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1. Samenvatting 
 

Het SEAQUEST-initiatief—Seagrass Education for children towards Awareness Quotient for 

Environmental Sustainability—bevordert oceaangeletterdheid op het niveau van het basisonderwijs 

via het tastbare, plaatsgebonden perspectief van zeegrashabitats. Dit State-of-the-Art-rapport (WP2) 

is een synthese van zowel Europees beleid en literatuuronderzoek als nieuw veldonderzoek over 

landen heen. Het biedt een solide basis voor kennis over zeegras in scholen en stuurt de ontwikkeling 

van SEAQUEST-lesmaterialen en beleidsbeïnvloeding. Het rapport betreft Griekenland, Cyprus, België, 

Denemarken en Portugal, en onderzoekt de geschiedenis en de toekomst van de wetenschap, 

educatie en beleidsontwikkeling rondom zeegras. 

Zeegrasvelden—onmisbaar voor biodiversiteit, kustbescherming, waterkwaliteit en koolstofopslag in 

mariene ecosystemen—worden nauwelijks genoemd in basisprogramma's of lesboeken. Onderwijzers 

zijn meestal milieukundig gekwalificeerd en ervaren, maar krijgen geen gespecialiseerde opleiding in 

mariene of nog minder in zeegrasecosystemen. Deze structurele mismatch—hoog ecologisch belang, 

maar beperkte aandacht in het curriculum—leidt tot een algemeen capaciteitstekort op klasniveau. 

Het in SEAQUEST uitgevoerde veldwerk ondersteunt dit beeld met vergelijkbare enquête- en 

focusgroepgegevens in vier partnerlanden. 

In Griekenland onderwijzen de meeste basisschoolleraren milieueducatie, maar 70% geeft aan geen 

kennis te hebben van zeegras, 77,5% beoordeelt hun kennis over ecosysteemdiensten als nihil of 

beperkt, en 85% heeft het onderwerp nooit onderwezen. Er is weinig eerder gebruik gemaakt van 

leermateriaal over zeegras voor scholing, aldus docentenopleiders, hoewel zij positief staan tegenover 

ervaringsgerichte, op veldwerk gebaseerde en online methoden en bereid zijn zich bij te scholen. 

Onderzoekers kunnen de belangrijkste ecosysteemdiensten en voordelen van digitale bronnen 

benoemen, maar wijzen op een kenniskloof in het curriculum, beperkte samenwerking tussen school 

en universiteit, en schaarse middelen. 

Cyprus vertoont een positieve houding en een degelijke kennis bij onderzoekers, terwijl 

lerarenopleiders ten minste een vertrouwdheid met zeegras rapporteren. De klaspraktijk verschilt 

hiermee sterk: basisschoolleraren onderwijzen zelden over zeegras, en inclusie is beperkt. De 

geïnterviewden zijn het eens over wat het meest gewenst is: vooraf opgestelde lesplannen, 

professionele training afgestemd op hun behoeften, contact met mariene professionals en NGO’s, en 

financiering voor schoolexcursies en veldonderzoek. De leermethoden zijn opvallend homogeen—

veldwerk, onderzoekend leren, spelletjes en videotraining—waarbij technologie vooral een 

ondersteunende rol speelt in plaats van een vervangende ervaring. 

België kent een heel ander soort uitdaging: institutionele traagheid en vermoeidheid door 
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vragenlijsten hadden grote gevolgen voor de steekproefomvang van de belanghebbende groepen. De 

enquête onder leraren en schoolleiders toont aan dat administratieve druk, verzadiging van het 

curriculum en lage relevantie van zeegras voor het Belgisch onderwijssysteem de belangrijkste 

belemmeringen vormen voor het invoeren van nieuw lesmateriaal. Omdat er momenteel geen 

natuurlijke zeegrasbedden meer binnen Belgische wateren zijn, is de meest praktische insteek om 

zeegras te integreren binnen het onderwijzen van ecologie en habitats, menselijke impact en 

kustbeheer, en dit binnen de context van zeeklassen en kusteducatiecentra – eerder dan zeegras als 

zelfstandig lesthema in te voeren. 

In Portugal zijn de docenten zeer ervaren en sterk geëngageerd op het gebied van milieu, maar hebben 

ze een zwakkere specialisatie in mariene onderwerpen. Een groot deel van de leraren toont 

waardering voor oceaan- en zeegraskennis, maar meer dan de helft onderwijst het niet. 

Klasactiviteiten worden gedomineerd door video’s en praktijkmateriaal, en leraren hebben behoefte 

aan samenwerking met wetenschappers en professionele begeleiding bij veldexcursies. 

Docentenopleiders tonen een sterker bewustzijn van zeegras en ondersteunen praktische workshops 

en studiereizen, terwijl onderzoekers aangeven dat zeegras te weinig voorkomt in het basiscurriculum, 

ondanks uitgebreid onderzoek op academisch niveau. 

De bevindingen suggereren dat, wanneer de juiste middelen en kaders aanwezig zijn, een verhoogde 

gereedheid voor capaciteitsopbouw bestaat om kennis en vaardigheden op het gebied van zeegras te 

ontwikkelen. Focusgroepinterviews met 10- tot 12-jarigen in elk van de vier landen tonen grote 

interesse, een sterke zintuiglijke betrokkenheid bij de zee en een snelle identificatie van zeegras als 

schuil- en kweekplek, hoewel er nog veel misverstanden bestaan—vooral verwarring met het minder 

complexe zeewier—en er sprake is van onvolledige systeemkennis. 

Kinderen geven altijd de voorkeur aan ervaringsgericht leren—excursies, op plaatsen waar het logisch 

is, begeleid door wetenschappers—en aan digitale media zoals VR. De resultaten bevelen een 

pedagogisch model aan dat twee sporen volgt: plaatsgebonden, onderzoekend en ervaringsgericht 

leren gecombineerd met inclusieve digitale ervaringen en een stevige conceptuele ondersteuning. 

Samen suggereren de resultaten AIDA (Awareness, Interest, Desire, Action): het haalbare programma 

van SEAQUEST. 

1. Ontwikkel curriculum-overeenkomende, kant-en-klare lesmaterialen die bestaande 

misverstanden aanpakken en zeegrasdiensten centraal stellen. 

2. Investeer in de capaciteitsopbouw van leraren met modulaire professionele ontwikkeling die 

de kernprincipes van mariene wetenschap, leeftijdsgerichte didactiek en assessment-

georiënteerde activiteiten combineert.  

3. Creëer partnerschappen tussen scholen en experts, die toegang verlenen tot het veld, 
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burgerwetenschap en co-teaching, en bied vervangingsmogelijkheden aan waar veldwerk niet 

mogelijk is. 

4. Verrijk ervaringsgericht leren met een digital aanbod—spellen, simulaties en VR—om de 

toegang te verbeteren en interesse vast te houden. 

5. Neem beleidsmaatregelen om leerstof over de oceaan te integreren in flexibele curricula, 

zodat zeegras een levend laboratorium wordt binnen wetenschappen, geografie, burgerschap 

en duurzaamheid. 

Dit rapport plaatst kennis over zeegras in het onderwijs op de agenda als een tijdsgevoelige, 

veelbelovende invalshoek voor de constructie van het Europese blauwe curriculum. 

Door mariene wetenschappen direct in de klas te brengen via lerarenopleiding en door gebruik te 

maken van beleidskansen, bijvoorbeeld in het kader van de Ocean Decade, kan SEAQUEST een 

samenhangende en schaalbare implementatie stimuleren binnen verschillende systemen. De 

resultaten worden direct vertaald in de Educatieve Toolkit van het project en interactieve 

onderwijsactiviteiten en vormen een ondubbelzinnige basis voor nationale en regionale 

aanbevelingen die wetenschappelijke kennis, de realiteit van het onderwijs en het dagelijks leven van 

Europese kinderen nabij de kust integreren. 

2. Inleiding 
Het SEAQUEST-project (Seagrass Education for children towards Awareness Quotient for 

Environmental Sustainability) heeft als doel een belangrijke kenniskloof in het Europese 

milieueducatieveld te dichten: de afwezigheid van kennis over zeegras in het basisonderwijs. 

Zeegrassen zijn mariene bloeiende planten die uitgestrekte onderwaterweiden vormen en een 

cruciale rol spelen in het bevorderen van biodiversiteit, stabiliteit van de kust, waterfiltratie en 

koolstofvastlegging. Met hun ecologische belang en concrete relevantie voor klimaatbestendigheid en 

duurzame ontwikkeling blijven dergelijke ecosystemen echter onzichtbaar binnen het conventionele 

onderwijs. Kinderen in heel Europa leren veel vaker over bossen en regenwouden dan over 

zeegrasweiden. SEAQUEST streeft ernaar dit beeld te keren door zeegras te integreren als 

toegangspoort tot het ontwikkelen van oceaangeletterdheid, milieubewustzijn en duurzame 

oriëntatie op jonge leeftijd. 

Het "State of the Art"-rapport is opgesteld door Werkpakket 2 (WP2), onder leiding van STANDO LTD. 

Het biedt de basis voor de pedagogische toolkit van het project en het leidraadmateriaal voor leraren, 

gebaseerd op wetenschap, didactiek en beleid. Het document integreert twee parallelle onderzoeken: 

1. Een literatuurstudie, waarbij de aanwezigheid van kennis over zeegras en marien milieubesef 

binnen Europees onderwijs en in de lidstaten wordt in kaart gebracht, inclusief de 
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bijbehorende kaders, beleidslijnen en pedagogische benaderingen; 

2. Een veldonderzoek, een empirische gegevensverzameling onder leraren in scholen en 

lerarenopleiders in Griekenland, Cyprus, België en Portugal, met als doel de kennis, percepties 

en benaderingen van onderwijs met betrekking tot zeegras en mariene ecosystemen te 

bevragen. 

Het veldwerk maakte gebruik van een gestandaardiseerd, mixed-methods ontwerp, dat door alle 

partners van het consortium werd gehanteerd.  

De kwantitatieve gegevens werden verzameld via drie online vragenlijsten, gericht op (a) 

basisschoolleerkrachten, (b) lerarenopleiders en (c) onderzoekers in het hoger onderwijs. Het doel 

was om per land minimaal 30 leerkrachten, 10 lerarenopleiders en 10 onderzoekers te bereiken.  

De kwalitatieve data werden verkregen via focusgroepen met 6–10 kinderen van 10–12 jaar oud, 

geselecteerd uit basisscholen, in een semi-gestructureerde setting met visuele stimuli om hun 

bewustzijn, houding en verbeelding omtrent zeegrasecosystemen te onderzoeken.  

Deze opzet maakte vergelijkingen tussen landen mogelijk, terwijl tegelijk ruimte bleef voor 

contextuele interpretatie. 

De algemene doelstellingen van dit rapport zijn onder meer: 

• Het verduidelijken van de huidige status van zeegraskennis binnen het basisonderwijs in 

Europa; 

• Het identificeren van kennislacunes, misvattingen en de professionele behoeften van 

onderwijzers; 

• Het peilen van de kennis en de emotionele binding van kinderen met de zee; 

• Het aanwijzen van nationale belemmeringen en kansen voor curriculumverrijking; 

• Het formuleren van op bewijs gebaseerd advies omtrent onderwijsmiddelen, opleiding van 

docenten en beleidscoördinatie. 

De bevindingen tonen een vergelijkbaar beeld in heel Europa: leerkrachten geven aan gemotiveerd en 

milieubewust te zijn, maar beschikken niet over voldoende formele opleiding of institutionele 

mogelijkheden om mariene of zeegras-gerelateerde onderwerpen in hun onderwijs te integreren. 

Zeegras krijgt nauwelijks of geen expliciete aandacht in nationale curricula. Lerarenopleiders vragen 

om meer praktische en interdisciplinair gerichte ervaringen, maar wijzen op de noodzaak van 

gebalanceerde modules, samenwerking tussen specialisten en toegankelijke lesmaterialen. 

Onderzoekers signaleren een disconnect tussen wetenschappelijke kennis en klaspraktijken. 

Leerlingen tonen enthousiasme, creativiteit en emotioneel engagement met mariene dieren, maar 

beschikken vaak over een vertekend beeld van zeegras — ze denken dat het zeewier is en kennen de 

ecosysteemfuncties niet. 
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Door dergelijke trends te documenteren, biedt het SEAQUEST State of the Art Report een 

actieagenda. Het brengt aanknopingspunten aan het licht om kennis over mariene ecosystemen en 

zeegras op te nemen in alle schoolcurricula, lerarenopleidingen en informele leertrajecten. Het maakt 

van zeegras een effectief leermiddel voor het verwerven van ecologische empathie, systeemdenken 

en duurzame gewoonten bij Europa’s jongste burgers—een bijzondere bijdrage aan het UN Decade 

of Ocean Science for Sustainable Development (2021–2030) en de onderwijsagenda van de EU Green 

Deal. 

3. Methodologie 
Het methodologische ontwerp van het SEAQUEST-rapport is ontwikkeld om een coherent, op bewijs 

gebaseerde conceptualisering van zeegraskennis binnen het Europese basisonderwijs te bieden. Het 

combineert literatuurstudies met veldonderzoek in alle deelnemende landen — Griekenland, Cyprus, 

België, Denemarken en Portugal — om enerzijds een conceptuele basis te leggen en anderzijds 

empirische gegevens te verzamelen voor de verdere uitwerking van onderwijsbeleid en -praktijk. Het 

onderzoek hanteert een vergelijkend, mixed-methods ontwerp, dat uniformiteit tussen nationale 

systemen waarborgt, maar ook de context-specifieke kenmerken van elk land respecteert. 

3.1 Onderzoeksopzet 
Twee fundamentele fases worden onderscheiden: 

1. Literatuurstudie – het in kaart brengen van nationale onderwijssystemen, beleidsdocumenten 

en curricula om te beoordelen in welke mate mariene onderwerpen en zeegras hierin zijn 

geïntegreerd. Daarbij werden wetenschappelijke literatuur, richtlijnen voor milieueducatie, 

opleidingsprogramma’s voor leraren en nationale/regionale beleidsagenda’s geanalyseerd. 

2. Veldonderzoek – het verzamelen van primaire gegevens via focusgroepen en enquêtes onder 

betrokken stakeholders, waaronder onderwijzers, lerarenopleiders, onderzoekers en 

leerlingen. Het doel is om het actuele kennisniveau, onderwijspraktijken, houdingen en 

barrières voor integratie van zeegras en mariene ecosystemen te identificeren. 

Het veldwerk werd uitgevoerd volgens een gedeeld protocol, ontwikkeld in samenwerking door alle 

partners onder coördinatie van STANDO LTD. Dit garandeerde methodologische consistentie, 

vergelijkbaarheid en de integratie van diverse onderwijskundige expertise. 

3.2 Onderzoekshulpmiddelen 

3.2.1 Enquêtes 

Drie online vragenlijsten werden in elk land gedeeld via Google Forms, en waren gericht aan: 

• Basisschoolleerkrachten: om inzicht te krijgen in hun bewustzijn, kennis en praktijken 
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betreffende mariene ecosystemen en zeegras. 

• Lerarenopleiders: om te onderzoeken hoe milieueducatie en mariene onderwerpen in 

opleidingsprogramma’s worden geïntegreerd en om professionele ontwikkelingsbehoeften te 

bepalen. 

• Onderzoekers en universitair docenten: om het wetenschappelijke perspectief op 

zeegrasecosystemen, bestaande outreach-programma’s en samenwerkingsverbanden met 

scholen te begrijpen. 

Elke vragenlijst bevatte zowel gesloten als open vragen over kennisniveau, onderwijsfrequentie, 

pedagogische middelen, resourcebehoeften en ervaren uitdagingen. De kwantitatieve data werden 

met behulp van beschrijvende statistiek geanalyseerd, terwijl de kwalitatieve antwoorden thematisch 

werden gecodeerd om terugkerende patronen en inzichten te identificeren. 

3.2.2 Focusgroepen 

In elk land werd een focusgroep georganiseerd met 6–10 kinderen van 10–12 jaar oud. De sessies 

waren semi-gestructureerd en maakten gebruik van storytelling, beeldmateriaal en begeleide 

discussies om het conceptueel begrip van mariene ecosystemen, de affectieve band met de zee en de 

kennis van menselijke invloeden te onderzoeken. De activiteiten waren gericht op het stimuleren van 

verbeelding, empathie en open communicatie, terwijl ze kwalitatieve data opleverden over houdingen 

en bewustzijn. 

Voor alle groepen werd ouderlijke toestemming en schoolgoedkeuring verkregen. De sessies vonden 

plaats in kindvriendelijke, comfortabele settings—bijvoorbeeld schoolbibliotheken of klaslokalen—en 

duurden circa 45–60 minuten. 

3.3 Participatie 
In elk deelnemend land werd gestreefd naar minimaal 30 leerkrachten, 10 lerarenopleiders en 10 

onderzoekers, met een brede representatie uit verschillende sectoren. Kinderen werden geworven uit 

lokale basisscholen en namen vrijwillig deel. 

• Griekenland: 40 leerkrachten, 11 lerarenopleiders en 17 onderzoekers; twee focusgroepen 

met 31 leerlingen. 

• Cyprus: 32 leerkrachten, 11 lerarenopleiders en 10 onderzoekers; één focusgroep met 20 

leerlingen. 

• België: Ondanks uitgebreide distributie onder meer dan 800 scholen en 30 instellingen bleef 

de respons beperkt, maar kwalitatieve gegevens en discussies boden rijke inzichten over 

institutionele belemmeringen. Twee focusgroepen met 20 leerlingen. 

• Portugal: 39 leerkrachten, 10 lerarenopleiders en 17 onderzoekers; twee focusgroepen met 
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29 kinderen. 

Deze uitgebreide en gevarieerde betrokkenheid zorgde voor een dataset met meerdere perspectieven 

en niveaus, waarin de realiteit in het klaslokaal, ervaringen met lerarenopleiding, academische 

inzichten en de mening van studenten in balans werden gebracht. 

3.4 Data-analyse 
Voor de analyse werd een gecombineerde strategie gebruikt: 

• Kwantitatieve data werden descriptief geanalyseerd om frequentieverdelingen, gemiddelde 

responsen en percentages van belangrijke indicatoren te beschrijven (kennisniveau, gebruik 

van materialen, barrières). 

• Kwalitatieve data uit open vragen en focusgroepen werden thematisch gecodeerd, met 

categorieën zoals motivatie, misvattingen, pedagogische voorkeuren en structurele obstakels. 

Vergelijking tussen landen werd mogelijk gemaakt door een integratieve synthese van de 

landenrapporten, waarbij overeenkomsten en verschillen tussen onderwijssystemen werden belicht. 

Triangulatie vergrootte de betrouwbaarheid van de bevindingen en bood een consistent beeld van 

Europa-brede trends in onderwijs over zeegraskennis. 

3.5 Ethische overwegingen 
Alle onderzoeksprocedures voldeden aan de EU General Data Protection Regulation (GDPR) en de 

nationale ethische richtlijnen voor onderzoek met menselijke deelnemers. Alle volwassen 

respondenten gaven geïnformeerde toestemming, ouders gaven toestemming voor kinderen. 

Gegevens werden geanonimiseerd en vertrouwelijkheid gewaarborgd; deelname was volledig 

vrijwillig. Bij het veldonderzoek stonden respect, inclusiviteit en responsiviteit centraal, zodat het 

onderzoeksproces zelf de waarden van duurzaamheid en morele educatie, zoals door SEAQUEST 

gepromoot, uitdroeg. 

3.6 Beperkingen van het onderzoek 
Het onderzoek kende beperkingen zoals de lage respons in België en het ontbreken van gedetailleerde 

curricula in sommige landen. Institutionele werkdruk, beperkte kennis over zeegras en bureaucratie 

bemoeilijkten participatie van scholen en opleidingsinstellingen. Desalniettemin vormen de omvang 

en diversiteit van de verzamelde data, met meer dan 200 volwassenen en 100 kinderen, een stevige 

basis om een beeld te vormen van de Europese zeegras- en mariene milieukennis. 
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4. Resultaten 
4.1 Deel 1: Literatuurstudie 
Het eerste onderdeel van het SEAQUEST-rapport bestaat uit een uitgebreide review van de huidige 

oceaan- en zeegraskennis onder Europese basisschoolleerlingen. Het bundelt resultaten uit 

wetenschappelijke studies, nationale schoolprogramma’s, beleidsrapporten en institutionele 

onderzoeken, en geeft een geïnformeerde schatting van de mate waarin mariene en 

zeegrasconcepten door formeel onderwijs worden behandeld. Het onderzoek richt zich op de vijf 

partnerlanden — Griekenland, Cyprus, België, Denemarken en Portugal — en analyseert nationale 

patronen en trends in zeegraseducatie. 

Deze sectie biedt een basisoverzicht van wat in het huidige lesmateriaal aan bod komt met betrekking 

tot zeegrashabitats, kusten, en belangrijke locaties voor biodiversiteit en koolstofvastlegging. Er wordt 

gekeken naar de relevante wetenschappelijke bewijzen, curriculumanalyses en overheidsrapporten 

om de mismatch tussen ecologisch belang en onderwijsinhoud te identificeren. Hoewel 

oceaangeletterdheid steeds vaker in Europese schoolagenda’s wordt opgenomen, krijgt zeegras nog 

nauwelijks aandacht, wat wijst op de noodzaak van een holistisch onderwijskader. 

Door systematisch bestaande studies in kaart te brengen, vormt deze review de conceptuele fundering 

voor de leerresultaten van het SEAQUEST-project. Het levert fundamentele input voor de ontwikkeling 

van lesmaterialen, professionele opleiding van docenten en beleidsaanbevelingen in latere 

werkpakketten. De uitkomst onderstreept de dringende noodzaak om zeegraskennis te integreren 

binnen bredere duurzaamheids- en milieueducatie, gericht op het creëren van oceaangerichte en 

milieubewuste toekomstige generaties. 

4.1.1 Oceaan- en zeegrasgeletterdheid in het Europese onderwijs 

 

Griekenland 

 
Een overzicht van wetenschappelijke artikelen over oceaangeletterdheid in Griekenland werd 

uitgevoerd. Deze studie, uitgevoerd in januari 2025 via een bibliografisch onderzoek in de databases 

Scopus en Google Scholar, omvatte publicaties waarin de termen “ocean”, “literacy” en “Greece” of 

“Greek” voorkwamen in titel, trefwoorden of samenvatting. Artikelen die zich specifiek op 

Griekenland richtten of waarvan de eerste auteur in Griekenland was gelokaliseerd, werden 

geselecteerd. 

 

De zoekactie leverde 11 artikelen op, allemaal in het Engels geschreven.  
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De aanwezigheid van onderwerpen over oceanografie in Griekse leerboeken voor de basisschool en 

de middelbare school werd geanalyseerd, waarbij bleek dat de informatie beperkt en gefragmenteerd 

is (zie Mogias et al., 2021 voor de basisschool en Mogias et al., 2022 voor de middelbare school). Het 

materiaal dat in de studie van Mogias et al. (2021) werd geanalyseerd, bestond uit de leerboeken die 

zijn ontwikkeld voor het onderwijs in de natuurwetenschappen in het Griekse basisonderwijs. Meer 

specifiek bestond het corpus van de studie uit drie series leerboeken: (a) Study of the Environment 

(groepen 1–4), (b) Physica (groepen 5–6) en (c) Geography (groepen 5–6). Elke serie bestaat uit twee 

afzonderlijke boeken: een leesboek voor studenten en een werkboek. Study of the Environment raadt 

telkens één leergebied aan met een interdisciplinair karakter, aangezien elementen uit de natuurlijke, 

sociale, religieuze, culturele, historische en economische omgeving zijn geïntegreerd.  

Wat de tekst betreft, werden volgens Mogias et al. (2021) oceanografische onderwerpen opgenomen 

in 112 van de 1.077 pagina’s (10,4%) van de onderzochte leesboeken (Study of the Environment, 

Physica en Geography) en in 33 van de 654 pagina’s (5,0%) van de bijbehorende werkboeken. Wat het 

beeldmateriaal betreft, waren 217 van de 3.762 illustraties (5,8%) in de onderzochte leesboeken en 

93 van de 1.733 illustraties (5,4%) in de bijbehorende werkboeken gerelateerd aan oceanografische 

onderwerpen. Analyse van zowel tekstueel als beeldmateriaal in de leerboeken toonde aan dat, 

hoewel alle OLP’s (Ocean Literacy Principles, of Principes van Oceaangeletterheid) worden 

gepresenteerd in de bestudeerde leerboeken, de ondersteunende fundamentele concepten meestal 

ontbreken (Mogias et al., 2021). Specifiek behandelt Study of the Environment (groepen 1–4) de 

meeste concepten van OLP 6 en 1, terwijl het veel minder aandacht besteedt aan OLP 2 en 3, en 

helemaal geen aandacht aan OLP 4 en 7 (Mogias et al., 2021). 

 

Eén studie (Markos et al., 2017) had als doel om te voldoen aan de toenemende vraag naar uitgebreide 

instrumenten voor het meten van oceaangeletterdheid, door de psychometrische eigenschappen van 

een Griekse versie van de Survey of Ocean Literacy and Experience (SOLE) te onderzoeken. Dit 

instrument beoordeelt het conceptueel begrip van algemene oceanografische kennis, met focus op 

het kenniscomponent. 421 aankomende leraren van de basisschool namen deel aan een cross-

sectional study. Het dichotome Rasch-model werd gebruikt om de meeteigenschappen van de SOLE 

te onderzoeken, namelijk: afstemming en scheiding tussen persoon en item, betrouwbaarheid, 

dimensionaliteit en differential item functioning (DIF). Er werden stappen ondernomen om het 

instrument te verbeteren wanneer een van deze eigenschappen buiten de aanvaardbare grenzen viel. 

De resultaten suggereren dat een aangepaste SOLE een adequate pasvorm vertoont met het Rasch-

model, eendimensioneel is, vrij van DIF, en bijzonder geschikt voor de onderzochte populatie. De 

bevindingen van deze studie suggereren dat de SOLE een waardevol instrument vormt dat kan worden 



 
 

13 
 

toegepast in verschillende culturele contexten en populaties. Het voorgestelde gebruik van het 

instrument kan bijdragen aan de beoordeling van de kwaliteit van marien onderwijs in 

schoolgebaseerde en niet-formele onderwijscontexten, en aan de cross-culturele vergelijking van 

oceaangeletterdheid, wat een voorwaarde is voor de verbetering van oceaangeletterdheid. 

 

Een aantal artikels heeft zich gericht op het beoordelen van het niveau van oceaangeletterdheid bij 

basisschoolleerlingen (leeftijd 8–12 jaar) (Mogias et al., 2019), middelbare scholieren 

(Cheimonopoulou et al., 2022; Koulouri et al., 2022) en aankomende basisschoolleraren (Boubonari 

et al., 2013; Mogias et al., 2015). Over het algemeen wijzen de studies op een laag tot matig 

kennisniveau over oceanografische onderwerpen en positieve houdingen ten opzichte van 

oceaanbeheer.  

Specifiek vonden Mogias et al. (2019) dat basisschoolleerlingen (groepen 3–6) uit drie Mediterrane 

landen, namelijk Italië, Kroatië en Griekenland, een tamelijk matige kennis van oceanografische 

onderwerpen bezaten, en daarnaast enkele misvattingen hadden. De meerderheid van de deelnemers 

woonde in kustgebieden en haalde hun kennis over de oceaan voornamelijk uit schoolmilieu-

activiteiten en tv-documentaires. Meer in het bijzonder bleken de Italiaanse leerlingen een relatief 

hoger kennisniveau over oceaanonderwerpen te hebben dan hun leeftijdsgenoten, hoewel met een 

licht dalende trend in de hogere groepen. Dit was niet het geval voor de Griekse leerlingen; hoewel zij 

over het algemeen minder kennis hadden van de drie landen, nam hun kennis over 

oceaanonderwerpen geleidelijk toe in hogere groepen. De Kroatische leerlingen volgden een patroon 

dat redelijk vergelijkbaar was met dat van de Grieken. 

In de studie van Boubonari et al. (2013) werd een gestructureerde vragenlijst afgenomen om de 

kennis, houdingen en zelfgerapporteerd gedrag van Griekse aankomende basisschoolleraren ten 

aanzien van mariene vervuiling te beoordelen. Een verkennende factoranalyse onthulde meerdere 

factoren, die allen een adequate interne consistentie lieten zien, en toonde aan dat de aankomende 

leraren een matig kennisniveau over mariene vervuilingskwesties hadden, hoewel ze ook misvattingen 

bezaten. Ze scoorden hoog of relatief hoog op alle houdingsfactoren, matig hoog op individuele acties 

en laag op collectieve acties. 

Bovendien vonden Mogias et al. (2015) dat Griekse aankomende basisschoolleraren een matige kennis 

van oceanografische onderwerpen bezaten en positieve houdingen ten opzichte van oceaanbeheer 

hadden; zij haalden de meeste informatie over de oceaan van internet en massamedia en minder uit 

formeel onderwijs, NGO’s, boeken en buitenschoolse activiteiten. Studenten die vooral internet en 

massamedia gebruikten, scoorden significant hoger op de kennisvragenlijst. 
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Daarnaast bevestigde een didactische interventie, gericht op digital storytelling en ervaringsgerichte 

hands-on activiteiten over concepten van mariene vervuiling, het belang van digital storytelling voor 

het verbeteren van oceaangeletterdheid bij middelbare scholieren (Andriopoulou et al., 2022). 

 

De impact van een onderwijsinterventie op het begrip van oceaanverzuring bij basisschoolleerlingen 

(leeftijd 11–12 jaar) is eveneens onderzocht (Boubonari et al., 2023). 85 leerlingen (11-12 jaar) uit vijf 

verschillende klassen van twee openbare basisscholen in Griekenland namen deel aan de 8 uur 

durende interventie. De interventie omvatte onderzoekend leren en activiteiten gericht op 

kennisintegratie, waarbij de leerlingen gedurende alle activiteiten in groepen werkten. Afbeeldingen, 

gemaakt door de groepen aan het begin en het einde van de interventie, werden gebruikt om hun 

vooruitgang te evalueren in kennis over de koolstofcyclus, evenals hun systeemdenken. De 

bevindingen toonden aan dat de interventie bijdroeg aan de conceptuele kennis van de koolstofcyclus 

bij basisschoolleerlingen en van oceaanverzuring binnen de koolstofcyclus. Daarnaast hielp het hun 

systeemdenken te verbeteren, wat aangeeft dat het systeemdenken van leerlingen op deze leeftijd 

kan worden ontwikkeld door formeel onderwijs met interventies die de nadruk leggen op inhoudelijke 

kennis en gebruikmaken van een systemenbenadering (earth systems approach). Bovendien geven de 

bevindingen van de studie aan dat het systeemdenken-perspectief kan dienen als een effectieve 

benadering om kinderen te helpen complexe milieukwesties, zoals oceaanverzuring, beter te 

begrijpen en er kritisch mee om te gaan. 

 

Ook werd de impact onderzocht van een geïntegreerd onderwijsprogramma op de kennis van 

basisschool- en middelbare scholieren over kustlagunes en hun houding ten opzichte van het behoud 

van het mariene milieu (leerlingen van 11–13 jaar) (Kevrekidis et al., 2024). Specifiek werd een 

educatieve bron ontwikkeld, getiteld “Exploring the Coastal Lagoons”, om de niet-formele educatieve 

interventie te faciliteren. Het programma omvatte activiteiten in de klas, veldwerk, buitenschoolse 

activiteiten en laboratoriumwerk, met de nadruk op het vergroten van het begrip van de abiotische 

en biotische kenmerken van kustlagunes en de menselijke interacties hiermee. De resultaten toonden 

aan dat kennis verbeterde en de houdingen/het gedrag na de didactische interventie iets positiever 

werden. De studie benadrukt de effectiviteit van gerichte onderwijsinterventies in de mariene 

wetenschappen en suggereert dat niet-formele onderwijsomgevingen de leerresultaten van 

studenten meer beïnvloeden dan familie of informele bronnen. Jongere leerlingen bleken beter 

aanpasbaar en gevoeliger voor educatieve prikkels. De studie pleit voor verfijnde onderwijsstrategieën 

die cognitieve en emotionele elementen integreren, met nadruk op echte natuurexperimenten en 

ervaringsleren. 
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Er is een overzicht gemaakt van wetenschappelijke documenten gericht op zeegrasgeletterdheid in 

Griekenland. De studie werd uitgevoerd in januari 2025 via een bibliografische survey met gebruik van 

de multidisciplinaire databases Scopus en Google Scholar. Publicaties werden gezocht met behulp van 

de volgende zoekcriteria: 

• seagrass (of marine AND angiosperm) AND literacy 

• seagrass (of marine AND angiosperm) AND education 

• seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND school 

• seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND student 

• seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND child 

• seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND teaching 

• seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND learning 

Documenten waarin de hierboven genoemde zoekcriteria voorkwamen in de titel, trefwoorden en/of 

samenvatting werden opgenomen. De screening vond plaats op niveau van titel, samenvatting en 

volledige tekst. Artikelen werden opgenomen als ze betrekking hadden op Griekenland en/of als de 

locatie van de eerste auteur Griekenland was. De zoekopdracht resulteerde in twee documenten: een 

artikel geschreven in het Engels en gepubliceerd in een wetenschappelijk tijdschrift (Apostoloumi et 

al., 2021, Marine Pollution Bulletin) en een proefschrift geschreven in het Grieks (Apostoloumi, 2022). 

 

Het artikel van Apostoloumi et al. (2021) conceptualiseert en definieert Seagrass Literacy/ 

zeegrasgeletterdheid. Het doel hiervan was bij te dragen aan de creatie van een zeegraskundige 

samenleving, door kernprincipes en -concepten met betrekking tot zeegras te definiëren die een 

zeegraskundig persoon zou moeten kennen. Er werden zes principes over zeegras gedefinieerd, elk 

ondersteund door een reeks concepten. Deze principes en concepten hebben betrekking op 

belangrijke aspecten van de zeegrasbiologie (Principes 1–4), waarde (Principes 3–5), verlies en 

bescherming (Principe 5) en onderzoek (Principe 6). 

De Seagrass Principles/zeegrasprincipes zijn als volgt: 

1. Zeegrassen zijn unieke planten. 

2. Zeegrassen vormen uitgestrekte onderwaterweiden. 

3. Zeegrassen ondersteunen een grote diversiteit aan leven. 

4. Zeegrassen stabiliseren de zeebodem, verbeteren de waterkwaliteit en slaan koolstof op. 

5. Zeegrassen en mensen zijn onlosmakelijk met elkaar verbonden. 

6. Zeegrassen zijn grotendeels onontdekt. 

De Seagrass Principles and Concepts (Zeegras Principes en Concepten) vormen in essentie een 

thematische aanpassing van de Essential Principles and Fundamental Concepts of the Ocean Literacy 
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(NOAA, 2013). De ontwikkeling van de Seagrass Principles and Concepts weerspiegelt de behoefte aan 

meer erkenning van de waarde van zeegrashabitats op mondiale schaal, zoals herhaaldelijk genoemd 

in de zeegrasliteratuur. 

De Seagrass Principles and Concepts kunnen worden gebruikt als een instrument om wetenschappers, 

beleidsmakers en besluitvormers, NGO’s, belanghebbenden en de blauwe economie te informeren 

over wat zeegrassen zijn, hun belang voor het milieu en voor mensen, en de gevolgen van hun verlies, 

zodat verantwoorde beslissingen over de duurzaamheid van zeegras kunnen worden genomen. Deze 

principes en concepten kunnen ook worden ingezet om het publiek te bereiken en toegepast worden 

in sociale mediacampagnes. Daarnaast kunnen ze worden opgenomen in educatieve leerboeken, 

curricula en praktijk, in combinatie met de Essential Principles and Fundamental Concepts about the 

Ocean. 

De studie van Apostoloumi (2022) had als doel bij te dragen aan de bevordering van 

oceaangeletterdheid. De studie werd gedreven door vier kernpunten: (a) het definiëren en 

conceptualiseren van Zeegrasgeletterdheid, (b) het evalueren van het niveau van 

Oceaangeletterdheid, (c) het ontwikkelen van een schaal om het niveau van Zeegrasgeletterdheid te 

bepalen, en (d) het evalueren van het niveau van Zeegrasgeletterdheid. Om dit doel te bereiken 

werden de Seagrass Principles and Concepts geïdentificeerd. 

Daarnaast werd een typologie ontwikkeld van toekomstige Griekse aankomende leraren op basis van 

hun kennis van zeegras en algemene mariene wetenschappen. Hiervoor werden de SOLE-30 en SeAS 

vragenlijsten afgenomen bij een steekproef van 250 bachelorstudenten van de Primary Education 

Department in Griekenland. De Seagrass Awareness Scale (SeAS) werd ontwikkeld om het niveau van 

Zeegrasgeletterdheid te bepalen. Deze vragenlijst bevat 25 meerkeuzevragen die gericht zijn op het 

beoordelen van fundamentele kennis over cruciale onderwerpen met betrekking tot zeegras, 

waaronder hun kenmerken, oorsprong, evolutie, taxonomie, biogeografie, ecologie, 

ecosysteemfunctie, waarde voor het milieu en de mens, bedreigingen, verlies, bescherming en 

wetenschappelijk onderzoek. Het gemiddelde scorepercentage van de aankomende leraren op de 

SOLE-30 vragen toonde een laag tot matig kennisniveau over algemene mariene 

wetenschapskwesties, terwijl het corresponderende gemiddelde scorepercentage op de SeAS-vragen 

een laag kennisniveau over zeegrassen aantoonde. Toepassing van geschikte data-analysemethoden 

liet drie duidelijke groepen van toekomstige leraren zien op basis van hun kennisniveau. Wat betreft 

kennis van algemene mariene wetenschapskwesties, verschillen de groepen in het opleidingsniveau 

van hun ouders, maar ook in het gebruik van internet als informatiebron over mariene milieukwesties. 

Wat betreft specifieke kennis van zeegrassen, verschillen de groepen in het kennisniveau over 

algemene mariene wetenschapskwesties, de belangrijkste informatiebronnen over deze 
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onderwerpen, en ook in het gebruik van internet als informatiebron. De bovenstaande bevindingen 

kunnen worden gebruikt voor het ontwerpen van op maat gemaakte onderwijsstrategieën en 

interventies binnen de curricula van de Departments of Primary Education, om de kennis van 

toekomstige leraren over belangrijke mariene wetenschapskwesties te versterken. 

 

Cyprus 

 

Zeegrasecosystemen worden erkend om hun ecologisch en milieubelang, aangezien ze cruciale 

diensten leveren zoals koolstofvastlegging, ondersteuning van biodiversiteit en kustbescherming 

(Duarte et al., 2013). In de Middellandse Zee is Posidonia oceanica bijzonder belangrijk, maar het 

wordt steeds meer bedreigd door menselijke activiteiten en klimaatverandering (Marbà & Duarte, 

2010). Ondanks het ecologische belang blijven oceaangeletterdheid en zeegras-specifiek onderwijs 

onderontwikkeld in het curriculum van het basisonderwijs in Cyprus. De integratie van 

zeegrasecosystemen in het basisonderwijs in Cyprus blijft een onderzocht gebied, ondanks het 

ecologische belang. Deze sectie behandelt zeegrasecosystemen, mariene geletterdheid en hun 

relevantie voor het basisonderwijs. 

 

Belangrijkste bevindingen over zeegrasecologie, het belang ervan en de rol in mariene ecosystemen 
 

Zeegrasecosystemen spelen een cruciale rol in de mariene biodiversiteit, aangezien ze belangrijke 

habitats vormen voor diverse mariene soorten, sediment stabiliseren en fungeren als 

koolstofreservoirs. Dit benadrukt het wereldwijde belang van zeegras bij koolstofvastlegging, waarbij 

Posidonia oceanica-weiden in de Middellandse Zee, inclusief Cyprus, een aanzienlijk 

koolstofopslagpotentieel hebben. Duarte et al. (2013) versterken dit door uit te leggen hoe zeegras 

bijdraagt aan het beperken van klimaatverandering en het behoud van kustgezondheid. Marbà & 

Duarte (2010) leveren bewijs dat zeegrasweiden steeds meer bedreigd worden door menselijke 

activiteiten, zoals vervuiling, kustontwikkeling en klimaatverandering. Dit maakt behoud via onderwijs 

essentieel. 

Concepten van oceaan geletterdheid en hun toepassing in het basisonderwijs 

 

Oceaangeletterdheid verwijst naar het begrip van de invloed van de oceaan op mensen en vice versa 

(Cava et al., 2005). Studies suggereren dat het integreren van oceaangeletterdheid in het vroege 

onderwijs bijdraagt aan langdurige milieubewustwording en zorg voor het milieu. Kinderen die 

deelnemen aan mariene milieueducatieprogramma’s vertonen als volwassenen sterkere 

conservatiegerichte gedragingen. 
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Ondanks het belang van oceaangeletterdheid blijven gestructureerde mariene onderwijsprogramma’s 

in Cyprus onderontwikkeld, met slechts enkele schoolinitiatieven die expliciet ingaan op mariene 

ecosystemen. Ondanks de ecologische betekenis van Posidonia oceanica, blijft het onderwijs over 

mariene biodiversiteit in Cyprus beperkt. Het Ministerie van Onderwijs van Cyprus (2022) schrijft 

duurzaamheidseducatie voor, terwijl de Europese Commissie (2022) rapporteert dat Cyprus, 

vergeleken met andere EU-Mediterrane landen, achterblijft bij het integreren van mariene 

ecosystemen in het curriculum (European Commission, Directorate General for Education, Youth, 

Sport and Culture, 2022). 

Hoe deze bevindingen zich verhouden tot het basisonderwijs in het Cypriotische curriculum 

 
- Integratie: Huidige curricula missen een gestructureerd onderdeel over mariene 

geletterdheid, waardoor blootstelling aan zeegrasecologie beperkt blijft (Cyprus Ministry of 

Education, Sport and Youth, 2021). Landen zoals Spanje en Italië hebben mariene studies 

succesvol geïntegreerd in hun onderwijssystemen, wat een model biedt voor Cyprus om te 

volgen (Ocean Literacy – European Commission, 2022). 

- Lerarenopleiding: Veel leraren hebben geen opleiding in mariene wetenschappen, waardoor 

het moeilijk is om zeegras-geletterdheid in lesplannen op te nemen. Digitale hulpmiddelen en 

professionele ontwikkelingsprogramma’s kunnen een oplossing bieden voor deze leemte. 

- Betrokkenheid van studenten: Studies pleiten voor ervaringsgericht leren, zoals het gebruik 

van virtual reality (VR)-tools en excursies, om leerlingen te betrekken bij mariene educatie. 

- Onderzoekshiaten en kansen: Ondanks bestaand onderzoek dat marien onderwijs 

ondersteunt, heeft Cyprus geen nationaal programma gewijd aan zeegras-geletterdheid. Dit 

biedt een kans om gestructureerde programma’s voor mariene geletterdheid te integreren in 

het basisonderwijs. 

Belangrijkste aanbevelingen 

 
- Ontwikkelen van marien-georiënteerde curricula met specifieke verwijzing naar Posidonia 

oceanica. 

- Implementeren van lerarenopleiding in mariene wetenschappen. 

- Versterken van samenwerking tussen scholen en NGO’s om programma’s voor 

bewustwording van zeegras te introduceren. 

- Vergroten van ervaringsgerichte leerervaringen via VR, excursies en digitale bronnen. 

 

België 
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België ligt aan de Noordzee. De belangrijkste Belgische mariene habitat bestaat uit zandbanken die 

ondiep zijn (tot 45 meter diep) maar altijd onder water blijven. De sedimenten bestaan uit fijn zand, 

grof zand en schelpresten. De zandbankoppervlakken kunnen vlak zijn of grote of kleine zandribbels 

vertonen. Slib komt slechts in kleine hoeveelheden voor op de toppen en zijkanten van de 

zandbanken. In het verleden ondersteunden sommige van deze zandbanken zeegrasvegetatie, die 

habitat bood voor soorten zoals Zostera noltii en Zostera marina. Tegenwoordig zijn echter alleen nog 

onbegroeide zandbanken over. Bron: https://compendiumkustenzee.be/nl. 

 

Zostera noltii en Zostera marina gedijen in ondiepe, voedselrijke omgevingen zoals het Belgische deel 

van de Noordzee, maar zijn kwetsbaar voor menselijke druk, waaronder vervuiling, habitatvernietiging 

en klimaatverandering. In de bredere Noordzeeregio biedt de Waddenzee een illustratief voorbeeld 

van de achteruitgang van zeegras. Volgens het Wadden Sea Quality Status Report hebben zowel 

Zostera marina als Zostera noltii in de afgelopen eeuw aanzienlijke verliezen geleden. De belangrijkste 

oorzaken zijn de uitbraak van de zogenaamde wasting disease in de jaren 1930, gecombineerd met 

toenemende eutrofiëring, fysieke verstoringen door menselijke activiteiten en veranderende 

hydrodynamische omstandigheden. Hoewel er in het noordelijke deel van de Waddenzee enig 

natuurlijk herstel heeft plaatsgevonden, blijven de centrale en zuidelijke regio’s beperkt in hun 

hergroei, wat de complexiteit van succesvolle herstelinspanningen in dynamische kustsystemen 

onderstreept. Bron: https://qsr.waddensea-worldheritage.org/reports/seagrass. 

 

Bescherming en herstel 

 

Beschermingsinspanningen in de Noordzee, geleid door mariene onderzoeksinstituten en 

milieuorganisaties in landen zoals Nederland, het Verenigd Koninkrijk en Noord-Frankrijk, waar 

zeegras overvloediger voorkomt, zijn gericht op het beschermen en herstellen van deze waardevolle 

ecosystemen. In de afgelopen jaren zijn verschillende onderzoeksprogramma’s gestart om 

zeegrashabitats te herstellen. 

 

In België omvat het onderzoeksproject PLANT a Million Seagrasses, gestart in 2020, een samenwerking 

tussen de Universiteit Gent, de Belgische baggerbedrijven DEME en Jan De Nul, en het Portugese 

onderzoeksinstituut CCMAR. Dit project onderzocht de rol van zeegrasvelden bij kustbescherming en 

klimaatmitigatie, met focus op de Noordzeeregio. 

 

In Nederland herbergen gebieden zoals de Waddenzee, de Oosterschelde en het Grevelingenmeer 
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nog steeds kleine stukken Zostera noltii en grotere gebieden met Zostera marina. 

 

 

Figuur 1: Veld van Zostera noltii aan de basis van een dijk in de Oosterschelde. 

Bron: Delta Expertise, https://deltaexpertise.nl/wiki/index.php/Zeegras_Zeegras_VN 

 

 

Figuur 2: Kaart van de verspreiding van zeegras in Nederland (links) en het zuidelijke deel van Nederland (Oosterschelde en 

Grevelingenmeer). Gegevens uit 2020, laatst bijgewerkt op 13 februari 2024. Bron: Rijkswaterstaat Geoportaal. 

 

Aanvullende inzichten en recente updates over zeegrasherstel in Nederland zijn te vinden op 

zeegrasherstel.nl. 

 

https://geo.rijkswaterstaat.nl/portal/home/webmap/viewer.html?webmap=95b311971f4042f6bf3851b9863672f9
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In Noord-Frankrijk zijn herstelprojecten vooral actief in het gebied van de Baai van Arcachon. Het 

Marine Nature Park van het Bassin d’Arcachon is betrokken bij herstelinspanningen gericht op Zostera 

noltii, waarbij zowel op zaden gebaseerde methodes als transplantatiemethoden worden toegepast. 

Bovendien organiseerde de European Seagrass Restoration Alliance (ESRA, https://esra-europe.eu/) 

zijn tweede European Seagrass Restoration Workshop in Arcachon in april 2025, waarbij 

grensoverschrijdende samenwerking en kennisuitwisseling tussen onderzoekers en 

natuurbeschermers centraal stonden. 

 

In het Verenigd Koninkrijk is het LIFE Recreation ReMEDIES-project (Reducing and Mitigating Erosion 

and Disturbance Impacts affecting the Seabed) onlangs afgerond. Dit initiatief, onder leiding van 

Natural England, richtte zich op het herstel van zeegrasvelden in vijf Special Areas of Conservation 

(SAC’s) in Zuid-Engeland. Het project combineerde habitatherstel via het planten van zeegras met 

maatregelen om verstoring van de zeebodem door recreatieve activiteiten te verminderen, zoals het 

installeren van eco-moorings. 

 

Een relevante publicatie over zeegrasecosystemen in de bredere Noord-Oost-Atlantische regio, 

waaronder de Belgische kustwateren, werd uitgebracht door de OSPAR Commissie in 2009: 

"Background Document for Zostera Beds, Seagrass Beds." Dit document biedt uitgebreide informatie 

over de verspreiding, status en bedreigingen van zeegrasvelden, met een focus op Zostera-soorten. 

Het beschrijft ook beschermingsmaatregelen die toepasbaar zijn in het OSPAR-zeegebied, waar België 

deel van uitmaakt. Bron: https://oap.ospar.org/en/versions/2250-en-1-0-0-zostera-beds/ 

 

Opvallend is dat zeegras uit andere delen van de Noordzee aanspoelt op Belgische stranden en kan 

worden gevonden langs de vloedlijnen. Dit wordt gedocumenteerd in de grootste Belgische 

biodiversiteitsdatabank, Waarnemingen.be. Dit biedt een waardevolle kans om kinderen die met 

school het strand bezoeken en het brede publiek (toeristen en kustbewoners) bewust te maken van 

het belang van dit mariene habitattype. 

 

Conclusie: Er bestaan momenteel geen zeegrashabitats in België — ze worden als uitgestorven 

beschouwd. In Nederland, Frankrijk en het Verenigd Koninkrijk zijn meerdere herstelprojecten actief, 

waar nog wel gebieden met zeegras aanwezig zijn. Aangezien zeegras af en toe aanspoelt in België 

vanuit andere landen rond de Noordzee (bijv. het VK en Frankrijk), biedt dit een unieke kans om 

kinderen hierover te onderwijzen. 
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Denemarken 

 

Zeegras, met name Zostera marina, vormt een essentieel onderdeel van de Deense kustecosystemen, 

met ecosysteemdiensten zoals het bieden van habitat, koolstofvastlegging en stabilisatie van de 

kustlijn. Deze zeegrasvelden hebben aanzienlijke achteruitgang gekend, voornamelijk door 

eutrofiëring, wat leidt tot verminderde waterhelderheid en lichtbeschikbaarheid — beide cruciaal 

voor de groei van zeegras. Ondanks inspanningen om de nutriëntenbelasting te verminderen en de 

waterkwaliteit te verbeteren, blijft het verwachte herstel van Zostera marina beperkt. Dit suggereert 

dat factoren anders dan waterhelderheid, zoals de kwaliteit van het sediment en fysieke verstoringen, 

het herstel kunnen belemmeren (Danmarks Miljøtilstand, 2025). Er bestaan initiatieven voor het 

transplanteren van zeegras in Deense wateren, zoals beschreven in een studie van de Universiteit van 

Zuid-Denemarken (Syddansk Universitet) (Lange et al., 2020). 

 

Portugal 

 

Er werd een overzicht gemaakt van academische artikelen die gericht zijn op mariene educatie in heel 

Portugal. Het onderzoek werd uitgevoerd in januari 2025 via een bibliografische studie met behulp 

van de multidisciplinaire Scopus-database. Publicaties werden gezocht in de aangepaste gegevens van 

de database met de zoektermen “ocean”, “literacy”, “school” en “Portugal”. De documenten waarin 

deze zoekcriteria voorkwamen in de titel, trefwoorden en/of samenvatting, werden in het onderzoek 

opgenomen. De selectie werd uitgevoerd op niveau van titel, samenvatting en volledige tekst. 

Artikelen werden opgenomen als ze gericht waren op vraagstukken rond oceaangeletterdheid in het 

Portugese basisonderwijs. 

In totaal werden 9 referenties die vóór 23 januari 2025 waren gepubliceerd, geïmporteerd. Acht 

artikelen werden gepubliceerd in tijdschriften, één was een review en één verscheen als hoofdstuk in 

een boek; samen vormden zij de literatuurbasis. 

Ter ondersteuning van deze analyse werd een soortgelijk onderzoek uitgevoerd met de volgende 

zoekcriteria: 

- seagrass (of marine AND angiosperm) AND literacy, 

- seagrass (of marine AND angiosperm) AND education, 

- seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND school, 

- seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND student, 

- seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND child, 

- seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND teaching, 

- seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND learning. 
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Er werden echter slechts twee studies gevonden: Barracosa et al. (2019) en Rangel et al. (2015), beide 

gericht op zeegraseducatie in het zuiden van Portugal. Het beperkte aantal studies benadrukt de 

schaarste aan onderzoek naar zeegrasgeletterdheid binnen de nationale onderwijscontext en 

onderstreept de noodzaak van verder onderzoek en integratie van dit onderwerp in het curriculum 

van het basisonderwijs. 

 

(1) Costa et al. (2025) 

Het Blue School Program is een educatief initiatief dat gericht is op het bevorderen van 

oceaangeletterdheid. Het combineert wetenschappelijke, culturele en ethische benaderingen om het 

bewustzijn over het belang van de oceaan te vergroten. Het artikel analyseert de implementatie ervan 

in Portugal en belicht de impact op verschillende onderwijsgebieden. 

• Doelgroep: Leerlingen, leerkrachten en lokale gemeenschappen. 

• Gebruikte methoden: Documentanalyse en evaluatie van de programma-implementatie, 

inclusief casestudies van deelnemende scholen. 

• Resultaten: 

o Het programma verhoogde de betrokkenheid van scholen en gemeenschappen bij 

oceaangeletterdheid aanzienlijk. 

o Er werden sterke publiek-private samenwerkingen opgezet, wat bijdroeg aan de 

duurzaamheid van het initiatief. 

o Toch vormen uitdagingen zoals gebrek aan middelen en geografische ongelijkheden 

een belemmering voor een uniforme uitvoering. 

Het artikel suggereert dat samenwerkingsnetwerken kunnen bijdragen aan het versterken van 

oceaanonderwijs in verschillende contexten. 

 

(2) Torres et al. (2024) 

Deze studie onderzoekt het belang van lokale ecologische kennis en traditionele ecologische kennis 

binnen oceaangeletterdheidsonderwijs in vissersgemeenschappen. Het onderzoek werd uitgevoerd 

binnen de schoolgroep van Caparica, waar veel leerlingen uit vissersfamilies komen. Het artikel 

bespreekt hoe sociale en economische factoren de betrokkenheid van leerlingen bij de oceaan 

beïnvloeden. 

• Doelgroep: Leerlingen uit een vissersgemeenschap in Costa de Caparica. 

• Gebruikte methoden: Een gemengde methodologie gebaseerd op Kritische Etnografie en 

Design-Based Research. De studie omvatte observaties van socio-ecologische praktijken, 

interviews en het co-creëren van een virtueel museum. 
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• Resultaten: 

o Er werd een Virtueel Museum ontwikkeld, waardoor leerlingen traditionele kennis 

over visserij en duurzaamheid konden documenteren en bewaren. 

o Er werd een lokaal curriculum opgesteld dat voorouderlijke en identiteit-gerelateerde 

kennis integreert in het formele onderwijs. 

o De studie benadrukt het potentieel van digitale tools om technologie, cultuur en 

duurzaamheid te verbinden, en zo digitale inclusie en de inzetbaarheid van leerlingen 

te bevorderen. 

(3) Costa et al. (2024) 

Deze studie onderzoekt de percepties van Azoriaanse leerkrachten over oceaangeletterdheid en hoe 

oceaan-gerelateerde thema’s worden geïntegreerd in schoolactiviteiten. 

• Doelgroep: Leerkrachten van openbare scholen in de Azorenarchipel 

• Gebruikte methoden: Online vragenlijst die werd verstuurd naar alle openbare scholen in de 

archipel, met 426 geldige antwoorden (op een totale populatie van 5502 leerkrachten) 

• Resultaten: Ondanks een hoog bewustzijn over het belang van de oceaan, integreert 58% van 

de leerkrachten geen oceaan-gerelateerde thema’s in hun lessen. Bovendien nemen de 

meeste scholen niet deel aan projecten rond oceaangeletterdheid. De studie suggereert dat 

het opnemen van oceaanthema’s in het officiële curriculum en het ontwikkelen van 

toegankelijk lesmateriaal milieueducatie kan versterken en de duurzaamheid van de oceaan 

kan bevorderen. 

 

(4) Silva et al. (2024) 

De studie evalueert hoe milieueducatie duurzame visconsumptiegewoonten kan beïnvloeden bij 

leerlingen van het vierde leerjaar. 

• Doelgroep: leerlingen van het vierde leerjaar in het basisonderwijs 

• Gebruikte methoden: testen voorafgaand aan en volgend op de interventie, gecombineerd 

met focusgroepinterviews. Tijdens het onderzoek namen leerlingen deel aan drie educatieve 

modules over de duurzaamheid van visconsumptie. 

• Resultaten: vóór de activiteiten hadden leerlingen weinig kennis over duurzame 

visconsumptie. Na de activiteiten was er een significante toename in het begrip van bedreigde 

soorten, minimum afmetingen voor visvangst en verboden seizoenen. De studie toont ook 

aan dat zowel fysiek als online onderwijs effectief was voor kennisopbouw. 

 

(5) Leitão et al. (2022) 
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Het artikel onderzoekt hoe gamificatie kan worden ingezet om het begrip van leerlingen over de 

effecten van klimaatverandering op de oceaan te vergroten. 

• Doelgroep: secundaire schoolleerlingen (11–14 jaar) in Portugal en het Verenigd Koninkrijk 

• Gebruikte methoden: gebruik van een mobiele applicatie met spelelementen zoals punten, 

badges en klassementen. Er werd een systematische evaluatie uitgevoerd van de impact van 

deze elementen op het leren van de leerlingen. 

• Resultaten: De resultaten toonden aan dat gamificatie de motivatie en betrokkenheid van 

leerlingen verhoogde. Bovendien bleken bepaalde spelelementen effectiever dan andere bij 

het bevorderen van leerresultaten. De studie suggereert dat gamificatie in formeel onderwijs 

oceaangeletterdheid toegankelijker en aantrekkelijker kan maken. 

 

(6) Aurelio et al. (2021) 

De studie onderzoekt het gebruik van een kinderboek als educatief hulpmiddel om milieubewustzijn 

te vergroten, met een sterke focus op oceaangeletterdheid. 

• Doelgroep: leerlingen uit het basisonderwijs (8–10 jaar) van openbare en privéscholen 

• Gebruikte methoden: voorleessessies van het boek, gecombineerd met een sequentiële 

verklarende mixed-methodsbenadering, inclusief metingen voorafgaand aan en volgend op 

de interventie en focusgroepinterviews. 

• Resultaten: De studie toonde een toename in kennis van leerlingen over biodiversiteit in 

stroomgebieden en milieubedreigingen, en versterkte de link tussen lokale 

zoetwaterecosystemen en de oceaan. Leerlingen uit privéscholen en stedelijke gebieden 

scoorden beter op de testen volgend op de interventie, wat suggereert dat 

sociaaleconomische factoren invloed hebben op de verwerving van milieukennis. De 

bevindingen benadrukken dat een kinderboek een effectief en aantrekkelijk middel is om 

oceaangeletterdheid te bevorderen door te illustreren hoe lokale milieuhandelingen mariene 

ecosystemen beïnvloeden. 

 

(7) Carvalho (2021) 

De studie evalueert hoe interventies binnen milieueducatie de waardering voor migrerende 

diersoorten in een estuarium in Noord-Portugal kunnen vergroten. 

• Doelgroep: leerlingen van het basisonderwijs en de wetenschappelijke gemeenschap 

• Gebruikte methoden: testing over oceaangeletterdheid (voorafgaand aan en volgend op de 

interventie) en analyse van communicatie via sociale media 

• Resultaten: Er was een significante toename in de kennis van leerlingen over de biologie van 
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migrerende vissoorten. Daarnaast bleken sociale media een effectief middel om 

wetenschappelijke informatie te verspreiden onder het brede publiek. 

 

(8) Barracosa et al. (2019) 

De studie benadrukt het belang van educatie over ecosysteemdiensten voor oceaangeletterdheid in 

Portugal. Dit is het enige gevonden artikel dat zich richt op de rol van zeegrasvelden bij koolstofopslag. 

• Doelgroep: leerkrachten, leerlingen van alle niveaus en het algemene publiek 

• Gebruikte methoden: Establishment of the Environmental Education Network for Ecosystem 

Services (REASE), inclusief burgerwetenschapsinitiatieven en een kinderboek geïllustreerd 

door leerlingen. 

• Resultaten: Het programma leidde tot een beter begrip van ecosysteemdiensten, vooral die 

van kustvegetatie voor koolstofopslag, en verhoogde de betrokkenheid van de gemeenschap 

bij marien natuurbehoud. 

 

(9) Rangel et al. (2015) 

Deze studie benadrukt het belang van onderwaterroutes voor zelfgeleide verkenning bij Praia da 

Marinha (Portugal). 

• Doelgroep: snorkelaars die Praia da Marinha (Algarve, Portugal) bezochten en deelnamen aan 

onderwaterroutes voor zelfgeleide verkenning voor natuur- en biodiversiteitseducatie. 

• Gebruikte methoden: 

o Ontwikkeling van drie onderwaterroutes voor zelfgeleide verkenning op basis van 

wetenschappelijke gegevens, met in situ interpretatie en begeleiding voor 

snorkelaars. 

o Uitvoering van de routes gedurende twee opeenvolgende zomerseizoenen. 

o Visuele census technieken om de samenstelling en bedekkingsgraad van zeewieren 

en zeegras voor en na elk seizoen te evalueren, om menselijke impact te beoordelen. 

o Vragenlijsten voor snorkelaars na afloop om hun mening en perceptie over het 

educatieve effect van de routes te meten. 

• Resultaten: 

o Er werd een interjaarlijkse variatie in florasamenstellingen vastgesteld, waarschijnlijk 

als gevolg van natuurlijke variabiliteit in plaats van snorkelimpact. 

o De studie toonde aan dat in situ educatie en interpretatie effectief waren in het 

vergroten van milieubewustzijn. 

o Goed gestructureerde educatieve onderwaterroutes kunnen snorkelaars betrekken 
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bij marien natuurbehoud, hun waardering voor biodiversiteit vergroten en helpen 

negatieve ecologische effecten te voorkomen. 

 

Conclusie  

 

De bibliografische analyse laat zien dat er een tekort is aan gestructureerde educatieve programma’s 

die expliciet ingaan op zeegrasvelden. Ondanks hun cruciale rol in koolstofopslag, 

biodiversiteitsbehoud en kustbescherming, worden deze ecosystemen vaak over het hoofd gezien in 

formeel onderwijs en initiatieven rond oceaangeletterdheid. Dit gebrek onderstreept de noodzaak van 

gerichte educatieve strategieën die wetenschappelijke kennis, hands-on leerervaringen en 

gemeenschapsbetrokkenheid combineren om het bewustzijn en de waardering voor zeegrasvelden te 

vergroten. Door deze ecosystemen op te nemen in schoolcurricula, burgerwetenschapsprojecten en 

outreachprogramma’s, kan een diepgaander begrip van hun ecologische belang worden bevorderd en 

kan bijgedragen worden aan effectievere beschermingsmaatregelen. Bovendien bieden wereldwijde 

initiatieven binnen het kader van het UN Decade of Ocean Science for Sustainable Development een 

waardevolle kans om dit tekort aan te pakken. Het benutten van deze inspanningen kan helpen bij het 

bevorderen van zeegrasgerichte educatie, het ondersteunen van interdisciplinaire samenwerkingen 

en het stimuleren van innovatieve benaderingen voor de integratie van deze vitale ecosystemen in 

oceaangeletterdheidsprogramma’s. Het versterken van educatieve kaders gericht op zeegrasvelden is 

essentieel om te waarborgen dat toekomstige generaties hun waarde erkennen en een actieve rol 

spelen in de bescherming van deze belangrijke mariene habitats. 

 

Algemene conclusie van sectie 4.1.1. 

 

Het overzicht van wetenschappelijke literatuur en onderzoekspublicaties over oceaangeletterdheid 

en zeegrasgeletterdheid in Griekenland, Cyprus, België, Portugal en Denemarken laat zowel 

vooruitgang als aanhoudende tekortkomingen zien in de integratie van marien onderwijs binnen 

formele onderwijssystemen. 

 

In Griekenland tonen onderzoeken aan dat de presentatie van concepten uit de oceanografie in 

schoolboeken schaars en versnipperd is, terwijl het onderzoek naar kennisniveaus bij leerlingen en 

toekomstige leerkrachten over het algemeen wijst op matig bewustzijn en verschillende 

misconcepties. Toch bleken educatieve interventies, zoals digitale storytelling en inquiry-based 

learning, effectief in het bevorderen van oceaangeletterdheid en systems thinking. 
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In Cyprus is er eveneens een aanzienlijke specifieke tekortkoming in zeegraseducatie, ondanks het 

ecologische belang van Posidonia oceanica in het land. Hoewel duurzaam onderwijs in 

beleidsdocumenten wordt genoemd, ontbreken gestructureerde initiatieven voor mariene 

geletterdheid en leerkrachttrainingen. 

 

België vormt een unieke casus, omdat zeegrasecosystemen niet langer bestaan in de kustwateren. 

Regionale inspanningen in de buurlanden rond de Noordzee en het aanspoelen van zeegras op 

Belgische stranden bieden echter kansen voor bewustwording en plaatsgebonden leren. 

 

Portugal kent een levendige onderzoekssfeer, met diverse innovatieve projecten die 

oceaangeletterdheid bevorderen via digitale media, gamificatie en lokale ecologische kennis. Ondanks 

deze initiatieven blijft zeegraseducatie marginaal binnen de officiële curricula, en slechts enkele 

studies behandelen het expliciet. 

 

Denemarken, met een geschiedenis van zeegrasverlies en gedeeltelijk herstel, benadrukt het belang 

van herstelinspanningen en de integratie van diverse milieuproblemen in educatieve inhoud. 

 

In alle landen is er een specifieke behoefte aan gerichte strategieën om zeegrasgeletterdheid te 

bevorderen via curriculumontwikkeling, professionele ontwikkeling van leerkrachten en 

ervaringsgericht leren. De hier gesignaleerde programma- en onderzoekstekorten bieden grote 

kansen om marien onderwijs uit te breiden en oceaanbewustzijn te bevorderen. Door gebruik te 

maken van interdisciplinaire kaders en internationale initiatieven, zoals het UN Decade of Ocean 

Science, kunnen deze landen meer geïntegreerde en effectieve systemen voor mariene geletterdheid 

opbouwen. 

 

4.1.2. Zeegrasgeletterdheid in Nationaal Onderwijsbeleid 

 

Griekenland 

 

Officiële rapporten of Educational Circulars over kwesties met betrekking tot milieugeletterdheid die 

het Griekse ministerie van Onderwijs, Religie en Sport heeft uitgegeven tijdens de schooljaren 2022-

2023, 2023-2024 en 2024-2025 werden onderzocht. Deze zoektocht bracht aan het licht dat het 

Ministerie van Onderwijs, Religie en Sport normaal gesproken twee Circulars per jaar uitgeeft die 
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gericht zijn aan de schooleenheden van het basisonderwijs en betrekking hebben op 

milieugeletterdheidskwesties. De eerste circulaire betreft educatieve bezoeken en 

trainingsactiviteiten bij de Centra voor Milieu- en Duurzaamheidseducatie (K.E.PE.A.) (bijv. circulaires 

Φ11/944/Δ7/ 04.01.2023, Φ11/11511/Δ7/ 02.02.2024 en Φ11/10114/Δ7/ 29-1-2025, 

http://www.minedu.gov.gr/ypapegan/ypour-apof). De tweede circulaire betreft de viering van 

Wereld Milieudag (bijv. circulaire Φ11/66547/Δ7/ 01.06.2022 en circulaire 60277/Δ7/ 03.06.2024). 

Deze heeft de titel "Ik zorg voor en hou van het milieu, ik ben geïnformeerd, ik neem deel en ik handel", 

en richt zich op het vergroten van het bewustzijn en het informeren van de onderwijsgemeenschap 

over milieueducatie en duurzame ontwikkeling. Het belangrijkste thematische uitgangspunt is het 

"Milieu en Klimaatverandering". 

De bovenstaande bevindingen tonen aan dat er geen officiële rapporten of educatieve circulaires met 

betrekking tot zeewiergeletterdheid zijn uitgegeven door het Griekse Ministerie van Onderwijs, Religie 

en Sport tijdens de schooljaren 2022-2023, 2023-2024 en 2024-2025. 

 

Cyprus 

 

Hoewel Cyprus verschillende beleidsmaatregelen en kaders voor milieueducatie heeft vastgesteld, 

blijven zeegrasecosystemen ondervertegenwoordigd in het formele curriculum van het 

basisonderwijs. Dit gedeelte biedt richtlijnen, beleidsmaatregelen of programma's met betrekking tot 

mariene educatie in Cyprus en hun effectiviteit in het bevorderen van zeewiergeletterdheid via 

belangrijke officiële rapporten. 

a. Nationale Onderwijsstrategie voor Duurzaamheid (Ministerie van Onderwijs, Cyprus, 2022) 

De Nationale Onderwijsstrategie voor Duurzaamheid schetst een gestructureerde benadering voor de 

integratie van duurzaamheidsconcepten in het onderwijssysteem. Hoewel het kader de nadruk legt 

op klimaatverandering, biodiversiteit en natuurbescherming, wordt het zeegrasecosysteem niet 

expliciet vermeld. 

Belangrijke Richtlijnen: 

• Verplicht duurzaamheidsonderwijs op alle basisscholen. 

• Stimuleert actieve leermethoden, waaronder buitenschoolse milieuvriendelijke activiteiten. 

• Bevat geen specifieke vermelding van mariene geletterdheid of Posidonia oceanica. 

Effectiviteit: 

• Biedt een brede basis voor milieueducatie. 

• Vereist verdere integratie van mariene onderwerpen, in het bijzonder zeegrasecosystemen. 

b. EU Mariene Strategie Kaderrichtlijn (Europese Commissie, 2008/56/EG) 

http://www.minedu.gov.gr/ypapegan/ypour-apof
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Als EU-lidstaat voldoet Cyprus aan de Mariene Strategie Kaderrichtlijn (MSFD), die tot doel heeft de 

goede ecologische status (GES) van mariene wateren te bereiken (Richtlijn 2008/56/EG van het 

Europees Parlement en de Raad van 17 juni 2008, die een kader voor Gemeenschapsactie op het 

gebied van Marien Milieubeleid vastlegt). 

Belangrijke Richtlijnen: 

• Bevordert mariene natuurbehoud via nationale strategieën. 

• Moedigt lidstaten aan om mariene biodiversiteit op te nemen in het onderwijs. 

• Erkent Posidonia oceanica als een essentieel marien leefgebied. 

Effectiviteit: 

• Hoewel de richtlijn nationale beleidsmaatregelen beïnvloedt, is de directe impact op 

basisonderwijs minimaal. 

• Biedt een kans voor afstemming van het curriculum met de doelstellingen voor mariene 

natuurbehoud. 

c. Milieueducatierapporten (Ministerie van Onderwijs, Cyprus, 2021) 

De Milieueducatierapporten evalueren de vooruitgang op het gebied van duurzaamheidsonderwijs in 

Cyprus (Ministerie van Onderwijs, Sport en Jeugd van Cyprus, 2021). 

Belangrijke Richtlijnen: 

• Beoordelen de implementatie van milieueducatie op scholen. 

• Benadrukken hiaten in mariene en zeegraseducatie. 

• Bevelen curriculumupdates aan om onderwerpen over mariene natuurbehoud op te nemen. 

Effectiviteit: 

• Identificeren zwakke punten in het huidige systeem van milieueducatie. 

• Erkennen de noodzaak van marien gericht onderwijs, maar missen duidelijke 

implementatiestrategieën. 

Conclusie en Aanbevelingen 

Hoewel Cyprus verschillende milieubeleidsmaatregelen en onderwijsstrategieën volgt, wordt in het 

formele basisonderwijs onvoldoende aandacht besteed aan zeegrasecosystemen. De onderzochte 

rapporten bieden een solide beleidsbasis, maar worden niet direct omgezet in praktijk binnen de 

basisschoolcurricula. 

Belangrijkste Aanbevelingen: 

1. Integreer zeegrasgeletterdheid in nationale curricula via hervormingen van 

duurzaamheidsonderwijs. 

2. Ontwikkel docententrainingen ter versterking van mariene wetenschapsonderwijs. 

3. Richt partnerschappen op tussen scholen en natuurbehoudsorganisaties om praktijkgerichte 
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programma’s voor mariene bescherming te realiseren. 

4. Stem nationaal onderwijsbeleid af op de EU Mariene Strategie Kaderrichtlijn om te voldoen 

aan doelen voor mariene bescherming. 

5. Stimuleer ervaringsgericht leren via excursies, digitale tools en interactieve klasactiviteiten 

rond zeegrasecosystemen. 

Door deze hiaten aan te pakken kan Cyprus de mariene geletterdheid verbeteren en natuurbehoud 

van zeegras via onderwijs bevorderen. 

 

België 

 

In België wordt het onderwijs beheerd door drie taalkundige regio's: Vlaams, Frans en Duits. Elke regio 

heeft volledige autonomie over haar onderwijsinhoud, wat resulteert in verschillende curricula in het 

hele land. Binnen elke regio ontwikkelen verschillende schoolnetwerken—zoals katholieke, openbare 

en onafhankelijke scholen—hun eigen curricula op basis van de overkoepelende richtlijnen die zijn 

vastgesteld door hun respectieve regionale autoriteiten, wat leidt tot een grote variatie in curricula 

door het hele land. Aangezien de kustregio van België zich in Vlaanderen bevindt, zal voor dit 

onderzoek alleen het Vlaamse curriculum, opgesteld door de Vlaamse regio, worden besproken. 

Het basisonderwijs richt zich op kinderen van 6 tot 12 jaar oud en bestaat uit zes schooljaren. Op het 

primaire niveau ligt de nadruk in het curriculum op fundamentele vakken zoals wiskunde, lezen, 

schrijven, basiswetenschappen, geschiedenis, aardrijkskunde en kunst. 

Een analyse van de curricula, uitgevoerd door European Schoolnet in 2020 (European Schoolnet, 2020. 

Ocean Literacy for All: A toolkit Source), besloeg België (Vlaanderen), Kroatië, Finland, Frankrijk, 

Duitsland, Griekenland, Portugal, Roemenië en het Verenigd Koninkrijk (Engeland). De bevindingen 

gaven het volgende inzicht: het gemeenschappelijke basiscurriculum voor basisonderwijs in deze 

landen bestaat doorgaans uit leergebieden en overkoepelende thema's. Milieueducatie is vaak 

geïntegreerd in deze vakken, waarbij algemene wetenschappelijke en ecologische concepten door 

heel Europa worden benadrukt. 

In Vlaanderen wordt het onderwerp oceaan- en zeegeletterdheid onderwezen in het vak 

"Wereldoriëntatie". Dit vak behandelt natuur, techniek, mens, samenleving, tijd en ruimte en het 

gebruik van hulpbronnen. Het onderzoek benadrukte verschillende thema's als mogelijke invalsdoelen 

voor het integreren van oceaan-gerelateerde thema's in de klas: oceanen en zeeën, drijven en zinken, 

leefgebieden en organismen (met voorbeelden uit de lokale omgeving), het mariene voedselweb, 

menselijke impact op de aarde, weer en aanpassingen aan het klimaat. 

Hoewel het onderwerp zeegrasecosystemen niet specifiek wordt behandeld in de Vlaamse 
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basisonderwijs curricula, biedt het bredere onderwerp van leefgebieden en de impact van de mens 

een nuttig startpunt om leerlingen kennis te laten maken met zeegras en het ecologische belang 

ervan. 

Voor het onderwijzen over zeegras zijn de volgende twee leerdoelen relevant: 

Subthema Leven in de Natuur: 

"Leerlingen kennen twee verschillende leefgebieden en kunnen de meest voorkomende soorten van 

deze leefgebieden herkennen en benoemen." 

Subthema Milieu: 

"Leerlingen kunnen met voorbeelden uit hun omgeving illustreren hoe mensen op zowel positieve als 

negatieve manieren met de natuur omgaan." 

Bron: https://onderwijsdoelen.be/ 

De database van wetenschappelijke publicaties noemt verschillende artikelen over 

oceaangeletterdheid in Vlaanderen. Twee proefschriften over de integratie van de oceaan in de 

secundaire schoolcurricula van Eggermont en Copejans: 

• Eggermont, M. (2007). Upgrading basic knowledge of oceans and seas through secondary 

education. MSc Thesis. Universiteit Gent; MARELAC: Gent. 103 + 1 cd-rom pp. 

• Copejans, E.; De Doncker, K. (2007). Mare incognitum. De Aardrijkskunde 31(1): 21-32 ISSN 

1784-2387. 

Copejans schreef ook een artikel in het tijdschrift Aardrijkskundeleerkracht over wat elke leerling zou 

moeten weten over de oceaan, waarin de principes van oceaangeletterdheid naar het Vlaams werden 

vertaald: 

• Copejans, E. (2014). Wat iedere leerling over de oceaan zou moeten weten, Ocean literacy. 

Jaarb. aardrijkskd (Gent) 2014: 63-70. 

Er bestaan geen verdere studies over oceaangeletterdheid in Vlaanderen, en in het bijzonder over 

zeegrasgeletterdheid in het basisonderwijs in Vlaanderen. 

In 2025 publiceerde UNESCO Promoting Ocean Literacy – An Education Policy Brief, waarin Europese 

en nationale beleidsmakers worden aangespoord om de integratie van oceaan-gerelateerde inhoud 

in nationale curricula te ondersteunen. In dit beleidsdocument wordt besproken hoe 

oceaanonderwerpen zijn opgenomen in de Vlaamse scholen. 

https://onderwijsdoelen.be/
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Figuur 3 Casestudy België uit de UNESCO-publicatie Promoting Ocean Literacy – An Education Policy Brief. 

 

Hoewel oceaangeletterdheid niet als een prioriteit wordt beschouwd in het basisonderwijs, is volgens 

het onderzoek van Pocze et al. (2020) één langlopende Belgische initiatief het vermelden waard: de 

zeeklassen. Zeeklassen zijn een vorm van buitenschoolse educatie die in de jaren 1970 verankerd 

raakte in Belgische scholen. Als gevolg van de onderwijshervormingen die na mei 1968 werden 

ingevoerd — waaronder de introductie van projectweken — begonnen scholen buitenschoolse 

programma’s te organiseren voor het laatste jaar van de lagere school. 
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Elk jaar reizen ongeveer 30.000 kinderen naar de Vlaamse kust voor een week om over de zee te leren. 

Tijdens deze uitstappen verkennen ze de natuur, cultuur, geschiedenis en verschillende andere 

aspecten van de Belgische kustlijn. Zeeklassen bieden een van de meest betekenisvolle kansen voor 

oceaangeletterdheid in het Vlaams basisonderwijs. Het thema zeegras zou gemakkelijk kunnen 

worden geïntroduceerd tijdens deze buitenschoolse leerervaringen. 

 

Figuur 4 Zeeklassen aan de Belgische kust @Spermaliehoeve 

 

Kusteducatieve organisaties zoals Horizon Educatief vzw, het Marien Ecologisch Centrum en het 

bezoekerscentrum De Duinpanne hebben in de loop der jaren een breed aanbod aan workshops 

ontwikkeld over zee-gerelateerde thema’s voor scholen. Dergelijke initiatieven vullen het formele 

onderwijs aan door praktijkgerichte ervaringen te bieden die verband houden met mariene 

omgevingen, inclusief mogelijke aandacht voor zeegrasecosystemen. 

Hoewel het niet aanbevolen is om te streven naar de expliciete opname van zeegrasecosystemen als 

een op zichzelf staand onderwerp in het officiële curriculum — aangezien dit habitat niet langer 

voorkomt in de Belgische wateren — kan zeegras wel dienen als een krachtige leercontext. Het kan 

worden gebruikt in handboeken, leerkrachtenhandleidingen en educatieve materialen om bredere 

ecologische thema’s te illustreren, zoals mariene biodiversiteit, habitats en de menselijke impact op 

kustmilieus. Deze benadering ondersteunt flexibele integratie en contextueel leren zonder dat 

formele curriculumhervormingen nodig zijn. 

Conclusie: 

- Hoewel het Vlaamse curriculum het onderwerp niet expliciet behandelt, kan zeegras worden 
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geïntroduceerd via thema’s die verband houden met habitats en milieueffecten. 

- Zeeklassen en kusteducatieve centra bieden een belangrijke kans om zeegrasonderwijs te 

integreren in ervaringsgericht, plaatsgebonden leren aan de kust.  

- Het is niet aanbevolen om te mikken op een expliciete opname van zeegras in de curricula. 

Het kan echter wel worden gebruikt als leercontext in schoolhandboeken en educatieve 

materialen over mariene habitats. 

 

Portugal 

 

Richtlijnen van de overheid en instellingen 

Project voor Autonomie en Curriculaire Flexibiliteit (PACF) 

De integratie van oceaangeletterdheid in het Portugese onderwijsprogramma wordt ondersteund 

door wettelijke maatregelen zoals het Project voor Autonomie en Curriculaire Flexibiliteit (PACF), dat 

scholen toestaat curricula aan te passen aan lokale contexten, waaronder thema’s rond 

oceaangeletterdheid. Ondanks de alomtegenwoordigheid van de oceaan in een land als Portugal, zou 

men verwachten dat oceaangerelateerde thema’s een prominente plaats innemen in de officiële 

curricula en dagelijkse lesactiviteiten. De heersende perceptie wijst echter op het tegendeel, 

aangezien mariene en oceaanthema’s relatief ondervertegenwoordigd zijn in het formele onderwijs 

(Fauville et al., 2012). 

Volgens de OESO (2018) zijn de voornaamste obstakels voor de opname van oceaangeletterdheid in 

Portugese curricula de sterke versnippering van de leerstof over vele disciplines, de omvang van de 

huidige programma’s en de beperkte toepassing van interdisciplinaire projecten en probleemgestuurd 

leren. De recente wetgeving (DL55/2018) heeft scholen echter in staat gesteld innovatieve methodes 

en praktijken te integreren, wat een kans biedt om oceaangeletterdheid in Portugese scholen te 

verkennen. Uiteindelijk “ondernemen oceaangeletterde individuen actie, en door actieve deelname 

aan OL-ervaringen verbinden zij emoties en waarden aan de oceaan en haar hulpbronnen” (Barracosa 

et al., 2019). 

PACF biedt scholen de nodige voorwaarden om het nationale curriculum af te stemmen op lokale 

inhoud. Scholen kunnen dus innovatieve methodes en praktijken integreren om beter leren te 

bevorderen. Dit project omvat de Nationale Onderwijsstrategie voor Burgerschap om 

burgerschapseducatie in de scholen te introduceren. Deze strategie heeft verplichte 

onderwijsdomeinen gecreëerd, zoals milieueducatie, duurzaamheid, mensenrechten en gezondheid. 

Daarnaast stimuleert zij samenwerkingen met ngo’s en andere instellingen. PACF beveelt aan curricula 

te ontwikkelen in overeenstemming met lokale contexten, gekoppeld aan actieve methodes zoals 
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projectgebaseerd leren. 

Deze recente wetgeving biedt een kans om het thema kustecosysteemdiensten (ES) en 

oceaangeletterdheid (OL) te introduceren en te verkennen in het Portugese schoolcurriculum. 

Oceaangeletterdheid biedt leerlingen en leerkrachten een manier om samen te werken met hun 

gemeenschappen en gedrag te veranderen om negatieve effecten op de oceaan en haar hulpbronnen 

te verminderen, zodat een gezonde oceaan beschikbaar blijft voor toekomstige generaties. Bovendien 

erkent het OECD Learning Framework 2030 (OECD, 2018b) dat het concept “competentie” meer 

inhoudt dan enkel kennis en vaardigheden verwerven; het omvat ook het mobiliseren van kennis, 

vaardigheden, attitudes en waarden om complexe uitdagingen aan te gaan (zoals het concept van ES). 

Eén van de aanbevelingen van de OESO-Skills Strategy voor Portugal is “het aanpassen van 

besluitvormingsbevoegdheid aan lokale noden.” 

Hoewel zeegrasgeletterdheid niet expliciet wordt vermeld in officiële onderwijsdocumenten, 

ondersteunen verschillende beleidsmaatregelen de oceaangeletterdheid in het algemeen: 

- "Kader voor Milieu-educatie voor Duurzaamheid" (DGE, 2018): Benadrukt de noodzaak van 

educatie over mariene ecosystemen, maar biedt geen specifieke richtlijnen voor 

zeegrasvelden. 

- Portugal’s "Biodiversiteit 2030"-agenda: Erkent het belang van de bescherming van kust- en 

mariene habitats, waaronder zeegrasvelden, als onderdeel van bredere 

natuurbehoudsinspanningen. 

 

Uitdagingen en onderwijskloof 

Ondanks deze beleidsmaatregelen blijft zeegrasgeletterdheid grotendeels onderbelicht in het 

nationale curriculum. Veel leerkrachten hebben geen toegang tot bronnen en gespecialiseerde 

training over dit onderwerp, waardoor het moeilijk is om het te integreren in klasactiviteiten. 

 

Opleidingsinitiatieven rond zeegras in Portugal 

In de afgelopen jaren zijn er in Portugal echter verschillende opleidingsinitiatieven uitgevoerd die zich 

richten op zeegrasecosystemen, geleid door CCMAR (ALGAE Group) en de niet-gouvernementele 

organisatie OCEAN ALIVE. Deze initiatieven waren voornamelijk gericht op leerkrachten en opvoeders 

als onderdeel van programma’s voor permanente professionele ontwikkeling en omvatten specifieke 

acties voor onderwijsprofessionals op alle onderwijsniveaus in het hele land. 

De trainingssessies vonden vooral plaats in de zuidelijke en centrale regio’s van Portugal en bestrijken 

belangrijke beschermde gebieden zoals Sapal de Castro Marim, Ria Formosa en de Sado-estuarium. 

Deze gebieden dienen als belangrijke casestudy’s voor praktijkgericht leren, waardoor leerkrachten 
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beter inzicht krijgen in de ecologische betekenis van zeegrasvelden, hun rol in de mariene 

biodiversiteit en hun bijdrage aan klimaatmitigatie door koolstofopslag. 

Deze opleidingsinitiatieven zijn ontwikkeld binnen het kader van de REASE-, SeagHorse- en Blue 

Forests Education-projecten, die later in dit document worden vermeld. Door leerkrachten uit te 

rusten met wetenschappelijke kennis en praktische materialen, streven deze initiatieven ernaar de 

kloof in zeegrasgeletterdheid te verkleinen en een grotere integratie van zeegrasgerelateerde 

onderwerpen in schoolcurricula te bevorderen. Het uitbreiden van dergelijke opleidingsprogramma's 

naar een groter geografisch gebied en het verzekeren van langdurige institutionele ondersteuning is 

essentieel om oceaangeletterdheid en onderwijs over marien natuurbehoud in Portugal te versterken. 

In het kader van deze projecten zijn ook educatieve materialen ontwikkeld ter ondersteuning van 

zeegrasgeletterdheid en marien natuurbehoud. Deze materialen zijn beschikbaar via de websites van 

de respectieve projecten. 

 

Uitbreiding van initiatieven rond zeegraseducatie 

Ondanks deze inspanningen beperkt het ontbreken van gestructureerde lesmaterialen en specifieke 

leerdoelen met betrekking tot zeegrasecosystemen nog steeds de blootstelling van leerlingen aan het 

ecologische belang ervan. Het aanpakken van deze hiaten vereist gerichte onderwijsstrategieën, 

waaronder opleidingsprogramma’s voor leerkrachten, curriculumontwikkeling en het creëren van 

interactieve leermiddelen die de rol van zeegrasvelden in marien natuurbehoud en klimaatregulatie 

benadrukken. 

Om deze onderwijskloof effectief te overbruggen, moeten dit soort initiatieven worden uitgebreid en 

vermenigvuldigd in verschillende regio’s en op verschillende onderwijsniveaus. Het versterken van 

institutionele ondersteuning voor op zeegras gerichte oceaangeletterdheid is essentieel om ervoor te 

zorgen dat leerlingen en toekomstige generaties de waarde van deze ecosystemen erkennen en actief 

bijdragen aan hun bescherming. 

 

Conclusie van sectie 4.1.2 

 

Een analyse van officiële documenten en onderwijsbeleid in Griekenland, Cyprus, België en Portugal 

toont aan dat, hoewel milieueducatie op beleidsniveau steeds meer wordt ondersteund, 

zeegrasgeletterdheid in alle vier landen afwezig is of slechts indirect wordt vermeld in het formele 

basisonderwijs.  

In Griekenland behandelt het Ministerie van Onderwijs algemene milieuonderwerpen via jaarlijkse 

circulaires, maar er is geen expliciete aandacht voor zee- of zeegrasgerelateerde thema’s.  
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Cyprus beschikt over een sterk beleidskader voor onderwijs voor duurzaamheid en naleving van EU-

richtlijnen, maar marine-specifiek materiaal — met name over zeegras — wordt niet geïntegreerd in 

curricula op het niveau van het basisonderwijs. 

In België, met name in de Vlaamse Gemeenschap, bestaan er open aanknopingspunten voor het 

integreren van oceaangerelateerde inhoud via milieuonderwijs en ervaringsgerichte initiatieven zoals 

zeeklassen. Toch wordt een expliciete opname van zeegras niet aanbevolen vanwege het lokale 

verdwijnen ervan, hoewel het nog steeds kan dienen als een waardevolle context voor onderwijs. 

Portugal loopt voorop in wetgevende ondersteuning voor curriculaire flexibiliteit en 

oceaangeletterdheid via nationale beleidsinitiatieven zoals PACF, maar de systematische opname van 

zeegrasecosystemen blijft zeldzaam. Inspanningen van ngo’s en opleidingen voor leerkrachten dragen 

bij aan het verkleinen van de kloof, maar grootschalige curriculumintegratie en langdurige 

institutionele ondersteuning zijn noodzakelijk. 

In bredere zin blijft er een kloof bestaan tussen macro-milieubeleid en de directe opname van 

zeegrassystemen in nationale curricula voor het basisonderwijs. In elk land kan onderwijs rond 

zeegrasgeletterdheid worden versterkt door gerichte curriculumaanpassingen, betere opleiding van 

leerkrachten en een bredere implementatie van ervaringsgericht leren en e-learning om bewustzijn 

en betrokkenheid bij jonge leerlingen te vergroten. 

4.1.3. Algemene Europese Situatie 

 
Oceaangeletterdheid wordt beschouwd als van groot belang voor het vergroten van het bewustzijn 

van mensen over de bescherming, het herstel en het duurzaam gebruik van de oceaan en haar 

hulpbronnen. Onder de belangrijkste concepten van oceaangeletterdheid bevinden zich de 

zeegrasecosystemen. Door de zeegrasgeletterdheid te versterken, kan Europa collectieve actie 

mobiliseren om de gezondheid en veerkracht van deze cruciale ecosystemen te bevorderen, zodat ze 

essentiële diensten blijven leveren aan zowel het zeeleven als menselijke gemeenschappen. In dit 

hoofdstuk geven we een overzicht van de mariene en zeegrasgeletterdheid op Europees niveau door 

officiële rapporten van EU-instanties en internationale organisaties te onderzoeken, belangrijke 

initiatieven, kaders en beleidslijnen te introduceren die in meerdere landen gelden, en een overzicht 

te geven van academische artikelen gericht op zeegras- of marien onderwijs in heel Europa. 

In 2015 omarmde IOC-UNESCO het concept van Oceaangeletterdheid en begon het te werken aan het 

vergroten van het mondiale bereik van deze beweging. In 2017 riep de Algemene Vergadering van de 

Verenigde Naties het Decennium van Oceaanwetenschap voor Duurzame Ontwikkeling (2021–2030) 

uit, het Ocean Decade. Daardoor erkenden 193 landen de sleutelrol van oceaanwetenschap bij het 

vinden van innovatieve, oceaangerelateerde oplossingen voor de grote mondiale uitdagingen van 
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onze tijd. Het Ocean Decade is opgebouwd rond tien Ocean Decade Challenges, die de meest 

dringende behoeften voor oceaankennis vertegenwoordigen. Het initiatief heeft tot doel de manier 

waarop oceaanwetenschap en kennis worden ontwikkeld en gebruikt te transformeren, en zo een 

omslag te bewerkstelligen van de oceaan die we hebben naar de oceaan die we willen in 2030. 

Het initiatief Ocean Literacy for All, gelanceerd tijdens de eerste VN-Oceaanconferentie in 2017, 

markeerde het begin van een reeks activiteiten om oceaangeletterdheid wereldwijd te bevorderen. 

Dit werk omvatte de publicatie van de “Ocean Literacy for All Toolkit” (Santoro et al., 2017) en de 

oprichting van het Ocean Literacy Portal, dat fungeert als centraal platform voor 

oceaangeletterdheidsbeoefenaars wereldwijd. Deze initiatieven hebben geleid tot het ontstaan van 

een multiculturele gemeenschap van oceaangeletterdheidsexperts die het concept internationaal 

actief promoten. 

Specifiek is de IOC-UNESCO-uitgave Ocean Literacy for All – A toolkit (Santoro et al., 2017) het resultaat 

van een gezamenlijke inspanning en biedt ze aan onderwijzers en leerlingen wereldwijd innovatieve 

tools, methodes en bronnen om complexe oceaanprocessen en functies te begrijpen, evenals om hen 

te waarschuwen voor de meest urgente problemen die de oceaan bedreigen. Het document 

presenteert ook de essentiële wetenschappelijke principes en informatie die nodig zijn om de oorzaak-

gevolgrelaties te begrijpen tussen individueel en collectief gedrag en de effecten die de gezondheid 

van de oceaan bedreigen. De materialen zijn ontworpen om relevant te zijn voor leerlingen van alle 

leeftijden en toepasbaar te zijn in uiteenlopende leeromgevingen; bij de concrete uitvoering moeten 

ze uiteraard worden aangepast aan nationale of lokale contexten. 

In dezelfde lijn publiceerde IOC-UNESCO Ocean Literacy and the IOC (2017), waarin voorbeelden 

worden gegeven van de samenwerking tussen IOC en andere sectoren om initiatieven rond 

oceaangeletterdheid te versterken. Ook in 2017 riep de Algemene Vergadering van de Verenigde 

Naties het VN-Decennium van Oceaanwetenschap voor Duurzame Ontwikkeling (2021–2030) uit — 

het Ocean Decade — waarbij 193 landen de rol van oceaanwetenschap erkenden in het vinden van 

innovatieve oplossingen voor de grootste mondiale uitdagingen in onze snel veranderende wereld. 

Deze ambitie benadrukt dat de steun voor nieuwe onderwijsbenaderingen cruciaal is voor het succes 

van het Ocean Decade. 

In 2019 werd de brochure “Ocean Literacy for All Initiative – Summary of Achievements (2017–2018)” 

uitgebracht, met als doel de activiteiten te presenteren die in 2017 en 2018 werden uitgevoerd door 

het IOC-UNESCO Project Office bij het UNESCO Regionaal Bureau voor Wetenschap en Cultuur in 

Europa. Drie hoofdactiviteiten werden in 2017 uitgevoerd: 

1. Ontwikkeling van een goed zichtbaar online platform – www.oceanliteracy.unesco.org – om 

middelen, projecten en kennis over oceaangeletterdheid en duurzame ontwikkeling te delen. 

http://www.oceanliteracy.unesco.org/
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2. Organisatie van de Eerste Internationale Conferentie over Oceaangeletterdheid, met als doel 

de belangrijkste persoonlijkheden uit de wetenschappelijke en academische wereld, de 

publieke en private sector, kunststichtingen en NGO’s samen te brengen om innovatieve 

methoden en middelen te ontwikkelen voor het communiceren van oceaangeletterdheid. 

3. Productie en verspreiding van een meertalige publicatie van educatief materiaal in de vorm 

van een toolkit, beschikbaar in het Engels, Frans en Spaans (Santoro et al., 2017). 

De volgende activiteiten werden in 2018 uitgevoerd: 

1. Creatie en ontwikkeling van een internationaal module van Ocean School, een baanbrekend 

educatief programma over oceaanwetenschap, om oceaangeletterdheid te bevorderen met 

hoogtechnologische, immersieve methoden. Specifiek bestond de Ocean School uit boeiende 

audiovisuele materialen zoals video, virtual reality, augmented reality, educatieve spellen en 

andere interactieve digitale inhoud, om een emotionele en blijvende verbinding met het 

milieu te creëren, de motivatie te vergroten en studenten aan te zetten tot het aanpakken 

van kritieke uitdagingen door actie te ondernemen. Door lokale vraagstukken centraal te 

stellen in studentenprojecten kunnen later overdraagbare vaardigheden worden ontwikkeld. 

2. Organisatie van de eerste training workshop over het Ocean School-programma om het 

gebruik ervan in verschillende culturen en expertiseniveaus te testen. De Ocean School 

Teacher Training Workshop in San José, Costa Rica (2–4 december 2018) was de eerste stap 

om de mogelijkheid te testen het Ocean School-programma en de technologie aan te passen 

aan verschillende onderwijssystemen en geografische en culturele contexten. De 2,5-daagse 

training introduceerde de deelnemers aan de interactieve tools en actieve leermaterialen die 

via het platform werden aangeboden. De sessies omvatten capaciteitsopbouw, plannings- en 

samenwerkingscolleges om leraren voor te bereiden op het implementeren van Ocean School 

in hun klaslokalen, waardoor ze een concrete basis van kennis en plannen kregen voor de 

toepassing van de tools en methodes in hun land. De training bood tevens de mogelijkheid 

nieuwe samenwerkingen tussen leraren te stimuleren, waardoor een regionale gemeenschap 

van onderwijsprofessionals ontstond die geïnteresseerd is in het bevorderen van 

oceaangeletterdheid op lokaal en nationaal niveau. 

3. Organisatie van de eerste bijeenkomst van experts ter ondersteuning van 

besluitvormingsprocessen met betrekking tot oceaanbeheer via oceaangeletterdheid. Het 

doel van de workshop was de meest effectieve manieren te ontdekken om oceaankennis over 

te brengen naar verschillende doelgroepen, en om best practices en innovatieve inzichten te 

delen over de uitdagingen van het omzetten van kennis in actie, met behulp van creatieve en 

interactieve Ocean Literacy-tools. 
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Vertaald tem pagina 37. Verder gaan met pagina 38. 

De publicatie “Ocean Literacy within the United Nations Ocean Decade of Ocean Science for 

Sustainable Development – Framework for Action”, uitgebracht in 2021, beschrijft een 

implementatieplan met vier specifieke prioriteitsgebieden om oceaangeletterdheid te versterken en 

het mariene milieu te beschermen en te behouden. Twee van deze prioriteitsgebieden hebben 

betrekking op formeel onderwijs: 

1. Oceaangeletterdheid integreren in de formulering van onderwijsbeleid 

Beleid bepaalt en helpt de werking van formele en non-formele onderwijssystemen wereldwijd vorm 

te geven. Hoewel de invoering van algemene beleidsmaatregelen met betrekking tot milieueducatie 

en educatie voor duurzame ontwikkeling wereldwijd toeneemt, blijft er in veel gevallen een kritieke 

behoefte bestaan om specifieke oceaanvraagstukken binnen deze agenda’s verder te versterken. Dit 

kan door beleidsmakers te informeren en aanvullende beleidsmaatregelen te ontwikkelen die 

Oceaangeletterdheid bevorderen. Systeemverandering op het gebied van Oceaangeletterdheid 

vereist relevante, contextspecifieke en samenhangende beleidslijnen, opgesteld door ministeries en 

lokale overheden, ondersteund door sectoroverschrijdende en multi-stakeholder samenwerking. 

Mogelijke acties binnen dit gebied zijn: 

• Het opstellen van een nationale strategie voor Oceaangeletterdheid en een 

coördinatiemechanisme voor Oceaangeletterdheid, en het aanwijzen van een nationaal 

aanspreekpunt. 

• Het opnemen van Oceaangeletterdheid in nationale curriculumstandaarden om 

oceaanonderwijs te verankeren in het basis- en voortgezet onderwijs. 

• Het aanbieden/organiseren van trainingsprogramma’s voor overheidsfunctionarissen over 

oceaanduurzaamheid en/of kansen binnen de blauwe economie. 

• Het stimuleren van investeringen in Oceaangeletterdheid op scholen en/of in programma’s 

voor Oceaangeletterdheid. 

2. Het versterken van formeel onderwijs over Oceaangeletterdheid 

Formele onderwijsinstellingen op elk niveau, van basisonderwijs tot voortgezet onderwijs, spelen een 

sleutelrol in het vormgeven van kennis, attitudes, gedrag en acties ten aanzien van 

oceaanduurzaamheid. Te vaak worden ideeën en kennis in de samenleving over de oceaan en 

duurzaamheid in het algemeen in afzonderlijke silo’s ontwikkeld. Oceaangeletterdheid, toegepast via 

een multidisciplinaire en sectoroverschrijdende aanpak, kan in de meeste lessen en vakken worden 

geïntegreerd en zo zowel oceaanrentmeesterschap als reguliere vakinhoud ondersteunen. Daarnaast 

kan Oceaangeletterdheid door het bevorderen van contextspecifiek, praktijkgericht en onderzoekend 

leren bijdragen aan het ontwikkelen van kritisch denken, probleemoplossend vermogen en 
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leiderschapsvaardigheden, naast andere belangrijke onderwijsresultaten. Mogelijke acties binnen dit 

gebied zijn: 

• Trainingsprogramma’s voor leraren in opleiding en actieve leraren uit meerdere disciplines, 

waaronder workshops, cursussen en excursies over oceaangeletterdheid, zowel fysiek als 

online. 

• Kennisuitwisseling tussen formele onderwijsgevenden en experts. 

• Ontwikkeling van lesmateriaal voor basis- en middelbare scholen, inclusief digitale middelen 

en tools. 

• Op de natuur gebaseerde leeractiviteiten en educatieve acties voor leerlingen (bijvoorbeeld 

excursies, interactieve workshops). 

De IOC-UNESCO-toolkit “A new blue curriculum” voor beleidsmakers, uitgebracht in 2022, heeft tot 

doel de doelstellingen te bereiken die zijn voorgesteld in de strategische visie van “Ocean Literacy 

within the United Nations Ocean Decade of Ocean Science for Sustainable Development – Framework 

for Action”. Deze visie stelt het ‘mainstreamen van oceaangeletterdheid in de vorming van 

onderwijsbeleid’ en het ‘versterken van oceaangeletterdheid in formeel onderwijs’ als prioriteiten voor 

het oceaandecennium. Deze publicatie nodigt onderwijsautoriteiten en ministeries uit om in te spelen 

op opkomende trends in schoolcurricula, en wil beleidsmakers en curriculumontwikkelaars 

ondersteunen bij het implementeren van oceaangeletterdheid in hun nationale curriculumkader. 

Om gedragsverandering te bevorderen via de opname van oceaangeletterdheid in schoolcurricula, 

benadrukt de toolkit de Theory of Change, die de volgende vierdelige matrix biedt voor het ontwerpen 

van een curriculum met rijke oceaaninhoud: kennis en bewustzijn, verbondenheid met de natuur, 

waarden en attitudes, en competenties. Volgens de toolkit kunnen de volgende opkomende trends in 

onderwijsbenaderingen en -methoden vorm geven aan een vooruitstrevend blauw curriculum: 

• Het omarmen van oceaangeletterdheid via een hele-schoolbenadering bevordert een 

holistisch begrip van het belang van de oceaan en stimuleert leerlingen om te handelen, te 

interacteren en deel te nemen als actieve burgers. 

• Flexibele en hybride les- en leermethoden maken inclusief oceaanonderwijs mogelijk door 

gebruik te maken van innovatieve middelen zoals virtual reality, divers lesmateriaal en 

aandacht voor individuele behoeften van leerlingen. 

• Leraren voorzien van training en kant-en-klare materialen over oceaangeletterdheid creëert 

netwerken van zelfverzekerde, goed verbonden onderwijsprofessionals. 

• Buitenschoolse activiteiten en excursies verbeteren het welzijn van leerlingen en bieden 

kansen voor samenwerking met NGO’s, academische instellingen en lokale gemeenschappen 

in initiatieven om bewustzijn te vergroten en het mariene milieu te beschermen. 
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• Het begrijpen en waarderen van lokale, traditionele en inheemse kennis over de oceaan 

draagt bij aan een multiperspectieve benadering van oceaaninhoud. 

• Het opnemen van blauwe casestudy’s en voorbeelden helpt om een terrestrische bias en 

misvattingen over de oceaan te doorbreken, en stimuleert oceaangeletterdheid in regio’s ver 

van de kust. 

• Een blauw curriculum beschouwt de oceaan vanuit meerdere disciplines, verbindt kennis uit 

de wetenschappen en geesteswetenschappen en bestrijkt zowel lokale als mondiale 

schaalniveaus, waardoor leerlingen worden opgeleid tot toekomstgerichte wereldburgers. 

• Het vergroten van het bewustzijn over oceaangeletterdheid versterkt de opname ervan in 

beleidskaders, benadrukt de verbanden met nationale prioriteiten en trekt financiering aan 

voor initiatieven. 

Om de ontwikkeling en implementatie van een blauw curriculum te ondersteunen, biedt het tweede 

deel van deze handleiding een Toolbox die beleidsmakers begeleidt in het proces van: 

• Overwegen van benaderingen voor het ontwikkelen van een blauw curriculum 

• Implementeren van de Theory of Change 

• Inzicht krijgen in de elementen van een blauw curriculum 

• Herzien van de huidige curriculumstructuur 

• In kaart brengen van nationale prioriteiten, beleid en oceaangeletterdheid 

Volgens het rapport “State-of-the-Art of Ocean Literacy” (2022) verschuift de focus van de 

wereldwijde gemeenschap van onderzoekers en praktijkbeoefenaars op het gebied van 

oceaangeletterdheid – van het creëren van ruimte voor de oceaan in formeel onderwijs naar het 

ontwikkelen van kritisch geïnformeerde, contextspecifieke initiatieven voor oceaangeletterde 

samenlevingen. Dit rapport bespreekt methoden en benaderingen binnen het huidige 

oceaangeletterdheidslandschap, evenals onderzoeksprioriteiten. In een gedeelte worden succesvolle 

casestudy’s gepresenteerd, die inspiratie bieden voor een ambitieuze checklist voor initiatieven rond 

oceaangeletterdheid. Vijf voorstellen voor kritische oceaangeletterdheid worden aangeboden om een 

toekomstperspectief te schetsen voor onderzoekers, praktijkbeoefenaars en belanghebbenden die 

betrokken zijn bij het gezamenlijke doel om oceaangeletterdheid wereldwijd te bevorderen. 

De handleiding “Best Practice Manual for National Decade Committees” (2023) bevat acht casestudy’s 

van Nationale Decadecomités, waarin hun oprichting en activiteiten worden gevolgd. Ze bieden 

nationale achtergrondinformatie over oceaanwetenschap, overwegingen voor het opzetten van een 

Nationaal Decadecomité, evenals voorbeelden van succesvolle strategieën en acties. De handleiding 

bevat ook 21 vignetten die laten zien hoe Nationale Decadecomités specifieke prioriteiten en 

uitdagingen aanpakken. Nationale Decadecomités richten zich ook op scholen voor programma’s rond 
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oceaangeletterdheid, met name via activiteiten of de ontwikkeling van oceaangerichte curricula. 

Het rapport “Collaborating with the ocean – A new model for ocean-literate corporate action” (2023) 

ontwikkelt ondersteunende tools om programma’s op te zetten en te bevorderen die een positieve 

impact hebben op het mariene en kustmilieu, lokale gemeenschappen en de samenleving. Het rapport 

analyseert best practices van betrokkenheid van de private sector bij het bevorderen van 

oceaangeletterdheidsprogramma’s, oceaanonderzoek en projecten voor mariene bescherming en 

regeneratie wereldwijd. Het doel van het rapport is om leidinggevenden en managers van private 

bedrijven, onderzoekers, instellingen en non-profitorganisaties richtlijnen te bieden om 

samenwerking tussen sectoren te faciliteren en zo oceaanbescherming verder te bevorderen. De in 

het rapport beschreven casestudy’s zijn de volgende: 

• Accenture - ReefCloud 

• AXA - Ocean Education Encounter Edu 

• Bioderma (NAOS) - Gorgònia Barcelona 

• Biotherm (L’Oreal Groupe) - Water Lovers 

• Bloomberg Philanthropies - Ocean Initiative 

• Deloitte - The Ocean Cleanup partnership 

• Deutsche Bank - Ocean Resilience Philanthropy Fund 

• E.ON Italia - Save the Wave 

• Google - Ocean Education 

• ISDIN - Posidonia regeneration programme 

• Panerai - Ocean Initiative 

• Prada Group - SEA BEYOND 

• Red Eléctrica de España - Marine Forest 

• Rolex - Mission Blue Perpetual Planet 

• Taylors Wines – SeaBnB 

In juli 2023 werd via IOC-circulaire nr. 2951 een oproep gedaan aan de officiële nationale 

coördinerende instanties voor overleg met de IOC om oceaangeletterdheid uiterlijk in 2025 op te 

nemen in schoolcurricula als onderdeel van Educatie voor Duurzame Ontwikkeling. Volgens de oproep 

zou de IOC de lidstaten ondersteunen bij: 

1. Het pleiten voor de bevordering van een Blauw Curriculum binnen ministeries van onderwijs, 

nationale gespecialiseerde agentschappen en secretariaten tegen 2035; 

2. Het aanmoedigen van alle regio’s om oceaangeletterdheid op te nemen in nationale 

onderwijsraamwerken, waaronder leerplannen, schoolboeken en lesplannen; 

3. Het waarborgen dat oceaangeletterdheid wordt aangepast aan lokale realiteiten, zodat 
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weloverwogen besluitvorming over de oceaan mogelijk wordt; 

4. Het organiseren van lokaal afgestemde trainingen over het Blauw Curriculum in de nationale 

taal, wat inspanningen op nationaal niveau kan stimuleren en gecoördineerde actie 

wereldwijd kan ondersteunen; en 

5. Het organiseren van trainingsworkshops en het ontwikkelen van hulpmiddelen in 

verschillende talen. 

Het rapport “Ambition, Action, Impact: The Ocean Decade Pathway to 2030. Consolidated Outcomes 

of the Vision 2030 Process” (2024) vat de resultaten en prioritaire aanbevelingen samen van het Vision 

2030-proces, dat werd uitgevoerd om de toekomstige richting van het Oceaandecennium te verfijnen 

en de betrokkenheid en impact tot 2030 en daarna verder te versterken. Het Vision 2030-proces 

vormde het kader voor de discussies tijdens de Ocean Decade Conference van 2024, die in april 2024 

in Barcelona werd gehouden. 

Het rapport “Ocean Literacy and the Atlantic Region – A Toolkit for Educators” (2024) beoogt bij te 

dragen aan de bevordering van oceaangeletterdheid (OL) en de Duurzame Ontwikkelingsdoelen in de 

Atlantische regio, door leerkrachten geschikte tools voor oceaangeletterdheid aan te reiken en de 

opname van oceaangeletterdheid in het schoolcurriculum te ondersteunen. Het levert een 

literatuurstudie en voorbeelden van de diverse aspecten van de Atlantische oceaan en succesvolle 

initiatieven in de regio. Deze publicatie wil laten zien hoe leerkrachten en opvoeders voorbeelden 

kunnen gebruiken en concepten van oceaangeletterdheid kunnen aanpassen aan de klaspraktijk, 

zodat de oceaan toegankelijk wordt voor een groot aantal leerlingen. Een van de onderdelen van deze 

toolkit biedt specifiek interactief materiaal voor leerkrachten met lesplannen die met leerlingen 

kunnen worden uitgewerkt en die in het bijzonder de nieuwe concepten van het AtlantECO-project 

verkennen. 

De “Venice Declaration for Ocean Literacy in Action” (2024), afgerond en ondertekend tijdens de 

eerste World Ocean Literacy Conference in Venetië in juni 2024, vormt een intentieverklaring voor de 

oceaangeletterdheidsgemeenschap. Ze heeft tot doel de agenda te helpen vormgeven voor de United 

Nations Ocean Conference (UNOC), die in juni 2025 in Nice, Frankrijk, zal plaatsvinden, en meer 

algemeen de samenleving te betrekken bij het herstel van het meest waardevolle ecosysteem op onze 

planeet. Een van de voorgestelde acties betreft de ontwikkeling van een stevig en aanpasbaar kader 

voor oceaangeletterdheid voor formele en non-formele onderwijssystemen voor alle 

belanghebbenden, van leerlingen tot opvoeders en beleidsmakers. 

In dezelfde context, en als antwoord op de milieu-uitdagingen en menselijke activiteiten die de 

Europese zeeën beïnvloeden, heeft de EU een uitgebreid beleidskader opgezet om deze kwesties te 

beheersen en aan te pakken. De Europese Commissie erkent in het bijzonder de dringende noodzaak 
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om de oceaangeletterdheid van Europese burgers te vergroten als een cruciaal element voor de 

uitvoering van duurzaam oceaanbeheer. 

De European Ocean Coalition (EU4Ocean) verenigt diverse organisaties, projecten en individuen die 

zich inzetten voor het bevorderen van oceaangeletterdheid en duurzaam oceaanbeheer. Het Network 

of European Blue Schools is een van de drie pijlers van de Coalitie en fungeert als een ontmoetingspunt 

voor alle scholen en leerkrachten die leerlingen willen betrekken bij oceaangerelateerde onderwerpen 

en een nieuwe generatie oceaangeletterde jonge burgers willen vormen. Dit initiatief heeft tot doel 

mariene en maritieme thema’s in de klas te integreren en zo bewustzijn en verantwoordelijkheid voor 

onze oceanen bij leerlingen te ontwikkelen. Scholen kunnen zich bij het netwerk aansluiten door deel 

te nemen aan de Find the Blue Challenge, waarbij zij een oceaangerelateerd onderwerp identificeren 

dat relevant is voor hun leerlingen, samen met hen een schoolproject ontwikkelen en de oceaan een 

onderdeel maken van het curriculum via projectgebaseerd leren. 

De European Atlas of the Seas is een publiek toegankelijke webgebaseerde tool die interactieve en 

gevarieerde informatie op een overzichtelijke manier aanbiedt aan een breed publiek, over 

onderwerpen zoals milieu, toerisme, veiligheid, energie, transport, afval, zeebodem, 

visserijactiviteiten en aquacultuur. De atlas bestaat uit een verzameling kaarten met betrouwbare 

gegevens over natuurlijke en sociaaleconomische kenmerken in de kustregio’s van Europa. De Atlas 

Teachers' Corner biedt een platform waar leerkrachten oefeningen per leeftijdsgroep kunnen vinden 

over een breed scala aan mariene thema’s. De atlas kan in de klas worden gebruikt om kennis te 

vergroten over oceaanwetenschappen, geografie, aardwetenschappen, ecologie, natuurbescherming, 

klimaatverandering, economie en duurzame ontwikkeling, en helpt leerlingen een groot aantal 

competenties te ontwikkelen. Hij kan ook worden ingezet ter ondersteuning van vakoverschrijdende 

activiteiten en schoolprojecten. 

“Out of the blue: The value of seagrasses to the environment and to people” was het eerste 

wereldwijde rapport dat in 2020 door de Verenigde Naties werd uitgebracht over het belang van 

zeegrasecosystemen voor het milieu en voor mensen. Het rapport beoogt het bewustzijn te vergroten 

over zowel het belang als de kwetsbaarheid van dit cruciale maar vaak ondergewaardeerde mariene 

ecosysteem. Dit wereldwijde syntheserapport bouwt voort op het werk van talloze mensen 

wereldwijd die hun tijd, energie en middelen hebben geïnvesteerd in het begrijpen van deze 

bijzondere habitats. De World Seagrass Association werd in 2000 opgericht door een groep van 11 

personen uit 7 verschillende landen om het bewustzijn over het belang van zeegras te vergroten, 

training en informatie-uitwisseling te faciliteren, beheersinformatie te verzamelen en toegankelijk te 

maken voor het behoud van zeegrashabitats en politieke steun te bieden voor duurzaamheid, 

biodiversiteit en veerkracht van het mariene milieu. Sindsdien is de WSA uitgegroeid tot een 



 
 

47 
 

organisatie met leden uit meer dan 20 landen, heeft zij wetenschappelijke uitwisseling bevorderd via 

de International Seagrass Biology Workshop-serie, bijgedragen aan de ontwikkeling van de eerste 

Global Atlas of Seagrass en recentelijk het initiatief genomen om een informele ‘World Seagrass Day’ 

te creëren om het wereldwijde bewustzijn over deze belangrijke ecosystemen te vergroten. De World 

Seagrass Association hoopt dat dit rapport het profiel van deze ondergewaardeerde hulpbronnen 

verder zal verhogen en een pad zal bieden voor hun behoud en op wetenschap gebaseerd beheer. 

Het document “Protecting Seagrass Through Payments for Ecosystem Services: A Community Guide”, 

uitgegeven in 2020, onderzoekt hoe gemeenschapsgroepen Payments for Ecosystem Services kunnen 

gebruiken om een zeegrasbeschermingsproject uit te voeren. Het beschrijft de vereisten voor het 

opzetten van een dergelijk project en bevat richtlijnen voor goede praktijken voor het besturen en 

uitvoeren van een gemeenschapsgericht natuurbehoudsproject. Volgens de gids kunnen de voordelen 

van bescherming onder meer kansen omvatten voor recreatie, educatie en onderzoek. Onder de best 

practices die worden genoemd in het rapport “Collaborating with the ocean – A new model for ocean-

literate corporate action” (2023), hebben de volgende programma’s betrekking op educatie over 

zeegras. 

Save the Wave is een IOC/UNESCO-project dat wordt ondersteund door E.ON en zijn klanten en deel 

uitmaakt van het bredere Ocean Decade-initiatief van de Verenigde Naties en de UNESCO 

Intergouvernementele Oceanografische Commissie (IOC/UNESCO). Het project richt zich op weiden 

van Posidonia oceanica. Het programma omvatte educatieve programma’s en trainingsactiviteiten 

gericht op jongeren, studenten, vissers en ondernemers in de kusttoerismesector en daarbuiten, en 

vooral op veel leerlingen in het basis- en voortgezet onderwijs. 

ISDIN leidt het Posidonia Recovery Programme voor de kust van het eiland Formentera op de 

Balearen, en neemt actief het voortouw in het ondersteunen van deze groene zeebodem en in het 

beschermen van de zee en haar organismen, met als doel de Posidonia-velden opnieuw te bevolken 

en een bewustmakingscampagne te lanceren over de sleutelrol die deze plant speelt. Onder andere 

biedt het project een educatief programma genaamd Dive Camp, waarin jongeren en kinderen (8–17 

jaar) deelnemen aan het planten van Posidonia oceanica, evenals een vrijwilligersprogramma waarbij 

toeristen en duikers kunnen helpen bij het planten van Posidonia. 

Red Eléctrica’s Marine Forest is een wereldwijd baanbrekend project, gestart in 2012 in samenwerking 

met de Spaanse Nationale Onderzoeksraad (CSIC), om Posidonia oceanica-velden rond Mallorca te 

herstellen. Het project is ook uitgebreid naar milieueducatie via het programma “La Posidònia a l’Aula” 

(Posidonia in de klas), ontwikkeld door IMEDEA voor de basis- en middelbare scholen van Mallorca. 

In mei 2022 riep de Algemene Vergadering 1 maart uit tot Wereld-Zeegrasdag. De resolutie benadrukt 

de dringende noodzaak om op alle niveaus het bewustzijn te vergroten en acties ter bevordering en 
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bescherming van zeegras te stimuleren, met het oog op hun gezondheid en ontwikkeling, en rekening 

houdend met het belang van ecosysteemdiensten en -functies voor het behalen van de Duurzame 

Ontwikkelingsdoelen. 

Er werd een overzicht uitgevoerd van academische artikelen die zich richten op mariene educatie op 

Europese schaal. Het onderzoek vond plaats in januari 2025 via een bibliografische verkenning met 

behulp van de multidisciplinaire Scopus-database. Publicaties werden opgezocht met de trefwoorden 

“ocean”, “literacy” en “school”. Documenten waarin deze zoektermen voorkwamen in titel, 

trefwoorden en/of samenvatting werden opgenomen. De screening vond plaats op titel-, 

samenvatting- en volledig-tekstniveau. Artikelen werden opgenomen wanneer ze betrekking hadden 

op oceaangeletterdheid in het basisonderwijs in Europa. 

In totaal werden 135 referenties opgenomen die vóór 20 januari 2025 waren gepubliceerd. Screening 

op titel- en samenvattingniveau en daarna op volledig-tekstniveau leidde tot uitsluiting van 101 

referenties, waardoor 34 referenties overbleven die aan alle criteria voldeden. Een volledige lijst van 

deze 34 publicaties staat in Appendix A. Negenentwintig artikelen gepubliceerd in tijdschriften (n = 

29; 85,3%), vier boekhoofdstukken (n = 4; 11,8%) en één artikel uit congresproceedings (n = 1; 2,9%) 

vormden de literatuurbasis. 

Het vroegste artikel over oceaangeletterdheid, dat betrekking had op de inhoudelijke kennis van 

oceaanwetenschappen van Griekse leerkrachten in opleiding in het basisonderwijs en hun houding 

tegenover oceaanrentmeesterschap, werd gepubliceerd in 2015 (Mogias et al., 2015). Het aantal 

artikelen nam toe vanaf 2018 en bereikte een piek in 2024 (n = 8). Studies over Ocean Literacy zijn het 

vaakst uitgevoerd in Portugal (n=7), gevolgd door Griekenland (n=4), Kroatië (n=3), Ierland (n=2), Italië 

(n=2), Polen (n=2), Spanje (n=2) en het Verenigd Koninkrijk (n=1), terwijl tien studies (n=10) meerdere 

onderzoeksplaatsen hadden. 

De Ocean Literacy-artikelen (OL) worden in verschillende categorieën ingedeeld op basis van hun 

inhoud. Elke publicatie kan tot meer dan één categorie behoren. Deze artikelen kunnen onder meer 

worden onderscheiden in: artikelen die OL definiëren en conceptueel uitwerken (Mokos et al. 2020a); 

artikelen met studies die OL-onderzoek analyseren en beoordelen (bijv. Ahmad-Kamil et al. 2022); 

artikelen over het gebruik en de evaluatie van boeken in termen van OL (bijv. Aurélio et al. 2021, 

Mogias et al. 2021, Ezgeto-Balic en Balic 2024); artikelen die schaalontwikkelingsstudies bevatten om 

het OL-niveau van leerlingen te bepalen (bijv. Markos et al. 2017); artikelen die het OL-niveau van 

leerlingen en leerkrachten meten en evalueren (bijv. Mogias et al. 2015, 2019, Ashley et al. 2019, 

Realdon et al. 2019, Costa et al. 2024); artikelen over de ontwikkeling van OL-niveaus van leerlingen 

en/of leerkrachten (bijv. Ashley et al. 2019, Mokos et al. 2020b, Boaventura et al. 2021, Baldrighi et 

al. 2022, Kevrekidis et al. 2024, Silva et al. 2024); artikelen over het organiseren en verbeteren van 
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leeromgevingen voor OL (bijv. Zielińsky et al. 2021, Miovi 2022, Chappell en Hetherington 2023, Schio 

en Reis 2024); artikelen over het gebruik van digitale technologieën voor OL-onderwijs (Leitão et al. 

2022a, b, Chappell en Hetherington 2024); artikelen die het gebruik van spellen voor OL-onderwijs 

onderzoeken (Leitão et al. 2022a, b); artikelen over educatieve programma’s ontworpen voor OL-

onderwijs (bijv. Baldrighi et al. 2022, Kevrekidis et al. 2024); artikelen waarin duurzaamheid wordt 

gekoppeld aan OL (bijv. Ashley et al. 2019, Mokos et al. 2020b); en artikelen waarin Citizen Science-

methoden worden gebruikt (bijv. Ceccaroni et al. 2023). 

Om een vollediger beeld te geven van het onderzoek naar Ocean Literacy in het basisonderwijs in 

Europa, volgt hieronder een korte beschrijving van enkele representatieve artikelen, gebaseerd op de 

samenvatting van het artikel. 

Mogias et al. (2015): 

Het oceaangeletterdheidsniveau van Griekse leerkrachten in opleiding werd beoordeeld met behulp 

van een aangepaste vragenlijst over kennis van oceaaninhoud en een instrument over 

oceaanrentmeesterschap. Rasch-analyses toonden aan dat de items van beide meetinstrumenten 

goed aansloten bij de steekproef. Leerkrachten in opleiding hadden een gemiddeld kennisniveau van 

oceaanwetenschappelijke onderwerpen en een positieve houding ten opzichte van 

oceaanrentmeesterschap; zij verwierven de meeste informatie over oceaaninhoud via internet en 

massamedia en minder via formeel onderwijs, niet-gouvernementele organisaties, boeken en 

buitenschoolse omgevingen. Studenten die vooral internet en massamedia gebruikten, behaalden 

significant hogere scores op de kennisvragenlijst. De resultaten kunnen bijdragen aan het verbeteren 

van de oceaangeletterdheid van leerkrachten. 

Mogias et al. (2019): 

In deze studie werd de inhoudelijke kennis van leerlingen in het basisonderwijs (groepen 3-6) met 

betrekking tot oceaanwetenschappelijke onderwerpen onderzocht. Een gestructureerde vragenlijst 

werd afgenomen bij 1004 leerlingen die deelnamen aan een cross-culturele studie in drie Mediterrane 

landen (Italië, Kroatië en Griekenland). De resultaten toonden een tamelijk gemiddeld kennisniveau 

in de totale steekproef, terwijl er kleine verschillen werden waargenomen tussen de drie landen, wat 

zowel gemeenschappelijke kenniswinst als misvattingen blootlegde. Rasch-analyse werd toegepast 

om de geldigheid van de resultaten verder te evalueren, en de invloed van bepaalde demografische 

factoren op het kennisniveau van de leerlingen werd onderzocht. Deze studie concludeerde met een 

discussie over de implicaties voor de ontwikkeling van het nationale curriculum op basisschoolniveau, 

met het doel oceaangeletterdheid te bevorderen en de bescherming en het behoud van de 

Middellandse Zee te waarborgen. 

Mokos et al. (2020a): 
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Gebaseerd op het Ocean Literacy-framework ontwikkelden mariene wetenschappers en opvoeders 

de “Mediterranean Sea Literacy” (MSL) gids, aangepast aan de specifieke kenmerken van de 

Mediterrane regio, zoals gepresenteerd in dit artikel. De MSL-principes (7) en -concepten (43), die 

dienen als leidraad voor onderzoek, onderwijs, geïnformeerde besluitvorming en verbetering van de 

levensstijl van burgers, hebben tot doel bij te dragen aan milieubescherming, behoud en herstel van 

de Middellandse Zee, en helpen bij het realiseren van een innovatieve en duurzame blauwe economie. 

Mokos et al. (2020b): 

Deze studie presenteerde het niveau van mariene kennis bij een steekproef van basisschoolleerlingen 

vóór en na verschillende themagerichte non-formele educatieve interventies, en onderzocht het 

effect van non-formele educatieve activiteiten op de kennis van de leerlingen. Deze activiteiten 

leidden tot een significante toename van het kennisniveau drie weken na uitvoering, wat de retentie 

van verworven informatie aangeeft. De uitgevoerde educatieve activiteiten en de overdracht van 

kennis van het niveau van afgestudeerden naar het basisonderwijs verhoogden significant het 

kennisniveau van de leerlingen, en daarmee de oceaangeletterdheid, en brachten enkele leer-

misvattingen aan het licht. De resultaten van deze studie laten zien dat er behoefte is aan een 

geïntegreerde benadering van Ocean Literacy-onderwijs vanaf de vroege klassen, door de 

professionele ontwikkeling van leraren te combineren met versterking van oceaangerelateerde 

onderwerpen in schoolcurricula en het bevorderen van non-formele educatieve activiteiten. 

Costa et al. (2021): 

Het doel van dit werk was het presenteren van het Portugese Blue School-programma, een initiatief 

dat is ontstaan als reactie op de hierboven beschreven behoefte, om oceaangeletterde burgers op te 

leiden en de ontwikkeling van de blauwe economie te ondersteunen. Het Blue School PT-programma 

bevordert een geïntegreerde politieke strategie voor marien onderwijs die alle zeesectoren kan 

betrekken, met als doel het niveau van oceaangeletterdheid op korte en lange termijn te verbeteren. 

Onder leiding van het Ministerie van Zee wordt de Blue School ondersteund door universiteiten, 

overheids- en niet-gouvernementele organisaties, gemeenten, industrieën en bedrijven. In de 

verschillende onderdelen geven de auteurs een overzicht van de context van oceaangeletterdheid die 

ten grondslag ligt aan de oprichting van de Blue School, het concept en de werking van de Blue School 

en de resultaten van de eerste jaren van implementatie. Dit programma sluit aan bij de doelstellingen 

van de Duurzame Ontwikkelingsdoelen (SDG) 4, 14 en 17 van de Verenigde Naties (VN) en houdt 

rekening met nationale strategieën voor zee en onderwijs en de evoluerende visie op 

oceaangeletterdheid, waarbij de geïdentificeerde barrières voor implementatie op scholen worden 

aangepakt. 

Miovi (2022): 



 
 

51 
 

Het “Percorsi nel Blu”-project is een revolutionair Blue School-model van goed geïntegreerde 

oceaangeletterdheid (OL) en mariene burgerwetenschap (MCS), gepromoot door een 

natuurkundedocent en onafhankelijk onderzoeker van het ISA2 middelbare schoolinstituut in La 

Spezia, Italië. Sinds 2011 bouwt het project een netwerk op tussen scholen, instellingen en burgers, 

evenals een samenwerking met onderzoekscentra voor dataverzamelingsactiviteiten binnen 

kustgebieden in het Pelagos Zoogdierreservaat in de Ligurische en Tyrreense Zeeën. Het project richt 

zich op de kernpunten van OL en MCS en bevordert een geleidelijke implementatie van 

wetenschappelijke geletterdheid in mariene biologie en technieken voor kustmonitoring in 

schoolcurricula, gedurende een periode van verticale en incrementele langdurige training, van 

kleuterschool tot universiteit. Percorsi nel Blu harmoniseert bestaande onderwijsplannen met de 

laatste aanbevelingen van de Duurzame Ontwikkelingsdoelen van de Verenigde Naties (VN SDG’s) van 

de Agenda 2030 om het onderwijs in wetenschap, technologie, engineering en wiskunde (STEM) te 

verbeteren. Het OL-proces volgt het volledige onderwijstraject en betrekt studenten actief bij het 

herkennen van mariene flora en fauna tijdens onderzoeksactiviteiten op het strand en 

duikonderzoeken in onderzoekscampagnes. De grote impact op de gemeenschap, het opmerkelijke 

aantal deelnemers en de relevante wetenschappelijke resultaten van de eerste waarnemingen van 

invasieve en inheemse soorten vergroten de interesse van studenten in STEM-vakken en mariene 

wetenschappen en moedigen hen aan hun ervaringen te verspreiden, waardoor bewustzijn van 

wereldburgerschap ontstaat dat de hele gemeenschap omvat, zowel binnen als buiten school. 

Ceccaroni et al. (2023): 

Het Network of European Blue Schools, opgericht onder de EU4Ocean Coalitie voor 

Oceaangeletterdheid, heeft de oceaan- en watergeletterdheid verbeterd; dit netwerk moet echter 

nog verder groeien en ondersteund worden. Deze studie presenteerde ProBleu, een recent 

gefinancierd EU-project dat het netwerk zal uitbreiden en ondersteunen, deels door gebruik te maken 

van citizen science. De kern van de voorgestelde methodologie is het faciliteren van schoolactiviteiten 

gerelateerd aan oceaan- en watergeletterdheid via financieringsoproepen om bestaande 

schoolactiviteiten te ondersteunen en te verrijken, en om nieuwe activiteiten op te starten en te 

ondersteunen. Van het project wordt verwacht dat de resultaten brede en langdurige effecten zullen 

hebben op de samenleving en op oceanische, kust- en binnenwateromgevingen. 

Ezgeta-Balic en Balic (2024): 

Deze studie analyseerde de integratie van principes (OLP) en concepten van oceaangeletterdheid in 

het Kroatische basisonderwijs. De inhoud van leerboeken voor de groepen 1–8 in vakken zoals Natuur, 

Biologie, Aardrijkskunde, Scheikunde en Natuurkunde werd onderzocht. In totaal werden 7.520 

pagina’s uit 55 leerboeken geanalyseerd. De resultaten toonden aan dat, hoewel alle zeven OLP’s 
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aanwezig waren, talrijke concepten ontbraken of slechts gedeeltelijk werden behandeld. Verschillen 

met de aanbevolen Ocean Literacy Scope and Sequence werden geïdentificeerd, met name in de lagere 

groepen. De bevindingen benadrukken hiaten in de opname van oceaanwetenschappelijke 

onderwerpen in formeel onderwijs. Een verbeterde opname van OL-principes en -concepten in 

verschillende vakken en leerjaren zou leerlingen voorzien van een uitgebreide kennis over de oceaan, 

waardoor toekomstige generaties in staat worden gesteld geïnformeerde beslissingen te nemen en 

verantwoordelijke acties te ondernemen met betrekking tot oceaanduurzaamheid en -bescherming. 

De bevindingen onderstrepen de noodzaak van samenwerking tussen oceaanwetenschappers, 

onderwijsspecialisten en beleidsmakers om OL in curricula en leerboeken op te nemen en zo het 

begrip van leerlingen over oceaanwetenschappen te vergroten. 

Schio en Reis (2024): 

Op basis van een design-based research-methodologie ontwikkelde dit onderzoek een pedagogisch 

model om oceaanburgerschap te bevorderen door toepassing van een ontwerpcyclus bestaande uit 

vier fasen: (1) voorlopig onderzoek, (2) planning, (3) uitvoering en (4) evaluatie. Dit artikel presenteert 

de resultaten van fase 1 en 2, die de conceptuele basis van het pedagogisch model definiëren, en de 

planning van acties voor de implementatie in de schoolomgeving. De conceptuele basis werd 

opgesteld door gebruik te maken van theoretische principes van een systematische/complexe 

benadering van onderwijs, samen met theoretische en methodologische elementen uit literatuur over 

oceaangeletterdheid en oceaanburgerschap. Tijdens de planningsfase werden zes educatieve 

activiteiten gedefinieerd, die worden uitgevoerd als onderdeel van een citizen science-project om de 

kustzone te monitoren. Dit model is ontwikkeld met het doel verder te gaan dan theoretische 

concepten en scholen een praktische en objectieve handleiding te bieden voor het bevorderen van 

oceaanburgerschap in het basisonderwijs. 

Costa et al. (2024): 

Deze studie onderzocht de perceptie van leraren op de Azoren over oceaangeletterdheid. Het doel 

was te evalueren hoe oceaan-gerelateerde thema’s worden geïntegreerd in reguliere lessen en hoe 

scholen op de Azoren leerlingen opleiden om milieubewust te worden met betrekking tot oceaan-

duurzaamheid. Gericht op SDG 14, werd een online vragenlijst verstuurd naar alle openbare scholen 

in de archipel en verspreid onder leraren tijdens het schooljaar 2021/22. In totaal werden 426 

antwoorden van een potentiële doelgroep van 5.502 leraren als geldig geaccepteerd. De auteurs 

ontdekten dat de onderwijsgemeenschap een algemeen bewustzijn van oceaangeletterdheid heeft, 

wat echter niet wordt weerspiegeld in de pedagogische praktijk, aangezien 58% van de respondenten 

oceaan-gerelateerde thema’s niet in hun lessen integreert. Bovendien zijn de meeste scholen in de 

archipel niet betrokken bij projecten rond oceaangeletterdheid. De resultaten benadrukken de 
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noodzaak om oceaanthema’s op te nemen in officiële curricula en handleidingen en gemakkelijk 

toegankelijke leermaterialen over de oceaan te ontwikkelen om de milieuduurzaamheid van de 

oceaan te waarborgen. 

Kevrekidis et al. (2024): 

Het primaire doel van deze studie was bij te dragen aan het behoud en duurzaam gebruik van zeeën 

door het bevorderen van oceaangeletterdheid. De studie onderzocht het effect van een educatief 

programma op de kennis van leerlingen van Griekse openbare basisscholen en middelbare scholen 

over kustlagunes en hun houding ten opzichte van het behoud van het mariene milieu. Een educatieve 

bron met de titel “Exploring the Coastal Lagoons” werd ontwikkeld om de non-formele educatieve 

interventie te faciliteren. Het programma omvatte activiteiten in de klas, veldwerk/buitenactiviteiten 

en laboratoriumwerk, met de nadruk op het vergroten van het begrip van de abiotische en biotische 

kenmerken van kustlagunes en de menselijke interacties daarmee. De resultaten toonden een 

verbeterde kennis en iets positievere houdingen na de didactische interventie. De studie benadrukt 

de effectiviteit van gerichte educatieve interventies in de mariene wetenschappen en suggereert dat 

non-formele educatieve settings de leerresultaten van studenten meer beïnvloeden dan familie of 

informele bronnen. Jongere leerlingen bleken flexibeler en responsiever op educatieve prikkels. De 

studie pleit voor verfijnde onderwijsstrategieën die cognitieve en emotionele elementen integreren 

en de nadruk leggen op ervaring in de echte natuur. 

Er werd een overzicht uitgevoerd van academische artikelen die gericht zijn op zeegraaseducatie op 

Europese schaal. Het onderzoek vond plaats in januari 2025 via een bibliografische verkenning met 

behulp van de multidisciplinaire Scopus-database. Publicaties werden opgezocht in de aangepaste 

databasegegevens met de volgende zoeksets als criteria: seagrass (of marine AND angiosperm) AND 

literacy, seagrass (of marine AND angiosperm) AND education, seagrass (of marine AND angiosperm) 

AND education AND school, seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND student, 

seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND child, seagrass (of marine AND angiosperm) 

AND education AND teaching, en seagrass (of marine AND angiosperm) AND education AND learning. 

Documenten waarin de bovengenoemde zoekcriteria voorkwamen in titel, trefwoorden en/of 

samenvatting werden in overweging genomen. Screening vond plaats op titel-, samenvatting- en 

volledig-tekstniveau. Artikelen werden opgenomen als ze zich richtten op een Europees land en/of als 

de eerste auteur uit een Europees land afkomstig was. 

In totaal werden 89 referenties die vóór 21 januari 2025 waren gepubliceerd, geïmporteerd. Screening 

op basis van de combinatie van de locatie van de studie en de locatie van de eerste auteur leidde tot 

uitsluiting van 65 artikelen, waardoor 24 artikelen overbleven. In deze 24 artikelen bevond de studie 

en/of de eerste auteur zich in een Europees land. Screening in een tweede fase, op titel-, 
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samenvatting- en volledig-tekstniveau, leidde tot uitsluiting van 13 referenties, waardoor 11 

referenties overbleven die aan alle zoekcriteria voldeden en de literatuurbasis vormden. 

Alle elf artikelen werden gepubliceerd in tijdschriften. De vroegste artikelen over zeegrasgeletterdheid 

gerelateerde onderwerpen werden gepubliceerd in 2002 (Duarte 2002, Milazzo et al. 2002). Vanaf 

2014 varieerde het aantal artikelen tussen 0 en 1 per jaar. Wanneer de locatie van de studie werd 

gecombineerd met de locatie van de eerste auteur, bleek dat studies over zeegrasgeletterdheid het 

vaakst werden uitgevoerd in Italië (n=4) en Spanje (n=3), gevolgd door Portugal (n=2), en Griekenland 

(n=1) en het Verenigd Koninkrijk (n=1). 

Op basis van hun inhoud werden de artikelen verdeeld in zes categorieën. De eerste categorie omvat 

artikelen die betrekking hebben op de wereldwijde status en vooruitzichten van zeegrasecosystemen 

(Duarte, 2002, 2008a, 2008b). Duarte (2002) merkte op dat drie belangrijke acties nodig zijn om het 

effectieve behoud van zeegrasecosystemen te waarborgen: (1) de ontwikkeling van een coherent 

wereldwijd monitoringsnetwerk, (2) de ontwikkeling van kwantitatieve modellen die de reacties van 

zeegras voorspellen op verstoring, en (3) het onderwijzen van het publiek over de functies van 

zeegrasvelden en de effecten van menselijke activiteit. Duarte (2008a) rapporteerde dat een 

effectievere communicatie van wetenschappelijke kennis over deze ecologisch belangrijke 

kusthabitats nodig is; effectief gebruik van formele (bijv. schoolcurricula, media) en informele (bijv. 

web) educatieve kanalen en een effectieve samenwerking tussen wetenschappers en media-

communicatoren zijn essentieel om het publieke bewustzijn over kwesties, zorgen en oplossingen 

binnen kustecosystemen te vergroten. Evenzo merkte Duarte (2008b) op dat zeegrasecosystemen 

actief beheerd moeten worden om hun voortbestaan en lange termijn overleving te garanderen, wat 

wereldwijd onderwijs, verhoogd bewustzijn, beheer en behoud vereist. 

De tweede categorie omvat één artikel dat zeegrasgeletterdheid definieert en conceptueel uitwerkt 

(Apostoloumi et al., 2021). De studie van Apostoloumi et al. (2021) had tot doel bij te dragen aan de 

creatie van een zeegras-geletterde samenleving door kernprincipes en concepten met betrekking tot 

zeegras te definiëren die een zeegras-geletterd persoon zou moeten kennen. Zes principes over 

zeegras werden gedefinieerd. Elk principe is onderbouwd met een reeks concepten. Deze principes en 

concepten hebben betrekking op kernpunten van zeegrasbiologie (principes 1-4), waarde (principes 

3-5), verlies en bescherming (principe 5) en onderzoek (principe 6). Zeegrasprincipes en -concepten 

kunnen voornamelijk worden gebruikt voor educatieve doeleinden en als praktische bron voor 

beleids- en besluitvormers. Deze poging kan een gezamenlijke inspanning van wetenschappers en 

opvoeders stimuleren, met als doel de aanbevolen principes en concepten te verbeteren en bij te 

dragen aan het behoud van zeegras. 

De Zeegrasprincipes zijn als volgt: 
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1. Zeegrassen zijn unieke planten. 

2. Zeegrassen vormen uitgestrekte onderwaterweiden. 

3. Zeegrassen ondersteunen een grote diversiteit aan leven. 

4. Zeegrassen stabiliseren de zeebodem, verbeteren de waterkwaliteit en slaan koolstof op. 

5. Zeegrassen en mensen zijn onlosmakelijk met elkaar verbonden. 

6. Zeegrassen zijn grotendeels onontgonnen. 

De derde categorie omvat artikelen over milieubeschermingsprojecten en de uitvoering van 

communicatie- en milieueducatieactiviteiten (Cunha et al. 2014; Acunto et al. 2017). 

De studie van Cunha et al. (2014) gaat over het LIFE BIOMARES-project. Dit project had als doel het 

herstel en beheer van de biodiversiteit van het mariene park Prof. Luiz Saldanha, aan de kust van 

Arrábida, via verschillende acties. Het herstel van de zeegrasweiden die volledig waren vernietigd door 

visserijactiviteiten en recreatief varen, was een van de grootste uitdagingen. Dit omvatte het 

verplanten van zeegrassen van donorpopulaties en het kiemen van zeegraszaden voor latere aanplant 

om de genetische diversiteit in het getransplanteerde gebied te behouden. Een van de meest 

populaire acties was de implementatie van milieuvriendelijke aanlegplaatsen om recreatief gebruik 

van het gebied te integreren met milieubescherming. Verschillende disseminatie- en 

milieueducatieactiviteiten over het mariene park en het project vonden plaats en droegen bij aan een 

grotere acceptatie van het park door het publiek. 

De studie van Acunto et al. (2017) betreft RES MARIS, een milieubeschermingsproject dat mede werd 

gefinancierd door de Europese Unie via het LIFE + Nature and Biodiversity Programma. Het project 

had tot doel het behoud en herstel van mariene en terrestrische ecosystemen binnen het mariene 

Site of Community Interest "Isola dei Cavoli, Serpentara, Punta Molentis e Campulongu". Onder de 

habitats die werden geselecteerd voor de uitvoering van het project, bevonden zich Posidonia-velden. 

Geïntegreerde zee-landacties waren nodig om de doelstellingen van het project te behalen. 

Communicatieactiviteiten maakten gebruik van diverse conventionele en multimediale hulpmiddelen, 

waaronder brochures, panelen, een rollenspel en een applicatie/spel voor mobiele telefoons. 

Milieueducatie- en bewustmakingsactiviteiten waren gericht op scholen en lokale belanghebbenden; 

een handboek met goede praktijkvoorbeelden over geïntegreerd kustbeheer werd gewijd aan 

belangrijke regionale actoren. 

De vierde categorie bevat artikelen over duurzaam beheer van aangespoelde zeegrassen in 

kustgebieden van de Middellandse Zee (Rotini et al. 2020, Manfra et al. 2024). Rotini et al. (2020) 

stelden een geïntegreerd beheersmodel voor voor Posidonia oceanica-afzettingen en suggereerden 

dat verschillende activiteiten, waaronder educatieve programma’s, moeten worden uitgevoerd om 

het model succesvol te verspreiden. Manfra et al. (2024) rapporteerden dat de analyse van twintig 
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onderzoeksprojecten over dit onderwerp een beperkte inspanning op het gebied van communicatie- 

en educatieve activiteiten aan het licht bracht. 

De vijfde categorie bevat artikelen die betrekking hebben op de impact van menselijke recreatieve 

activiteiten op mariene habitats, inclusief zeegrasvelden (Milazzo et al. 2002, Parry-Wilson et al. 2019). 

Milazzo et al. (2002), die de relevante literatuur hebben bekeken, stelden voor dat beheerstrategieën 

moeten worden uitgevoerd via onderwijs, training en veranderingen in wet- en regelgeving. De studie 

van Parry-Wilson et al. (2019) richtte zich op een speciaal ontworpen eco-aanlegplaats die in 2017 

werd geplaatst om zeegras (Zostera marina) te beschermen in een populaire aanlegplaats in Zuidwest-

Engeland. De auteurs onderzochten het gedrag en de sociale reacties van recreatieve zeilers op de 

proef-eco-aanlegplaats door 1) het in kaart brengen van de vaaractiviteit voor en na plaatsing en 2) 

gestructureerde vragenlijsten op locatie en online, respectievelijk gericht op lokale en nationale 

doelgroepen. 

Ten slotte omvat de zesde categorie één artikel dat de toerismedimensie van zeegrasvelden behandelt 

(Rangel et al. 2015). In de studie van Rangel et al. (2015) werden drie onderwater, zelfgeleide, 

ecotoeristische snorkelroutes ontworpen bij Marinha Beach (Algarve, Portugal), op basis van 

wetenschappelijke informatie over locatie, aanwezigheid van charismatische soorten en beschermde 

soorten (bijv. zeegras), met interpretatie en begeleiding ter plaatse, als een manier om het bewustzijn 

over biodiversiteit te vergroten. De routes werden uitgevoerd gedurende twee opeenvolgende 

zomerseizoenen. De meningen en percepties van snorkelaars over verschillende kwesties met 

betrekking tot de rol van de routes in milieueducatie (bijv. het vergroten van bewustzijn over 

biodiversiteit) werden onderzocht via een vragenlijst na de snorkelactiviteit. De resultaten gaven aan 

dat educatie en interpretatie ter plaatse het milieubewustzijn daadwerkelijk kunnen verhogen als ze 

op de juiste manier worden uitgevoerd, wat resulteert in een effectieve manier om snorkelaars te 

betrekken bij de bescherming en het behoud van de bezochte omgevingen. 

 

Conclusie van sectie 4.1.3 en Aanbevelingen 

De bovenstaande literatuurstudie laat zien dat tot op heden een aanzienlijk aantal initiatieven op het 

gebied van oceaangeletterdheid op Europees niveau is ontwikkeld en uitgevoerd. Deze variëren van 

educatieve programma’s gericht op oceaanvraagstukken, tot Ocean Literacy-centra die hands-on 

activiteiten promoten, bedrijfsgesponsorde onderwijsprogramma’s voor leerlingen, evenals 

publieksbewustwordingscampagnes en immersieve leerprogramma’s in aquaria. Dienovereenkomstig 

is een opmerkelijk aantal academische artikelen gepubliceerd over oceaangeletterdheid in formeel 

onderwijs. 

De rapporten en artikelen over zeegrasgeletterdheid in het algemeen, en specifiek voor het 
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basisonderwijs, zijn echter zeer beperkt. Deze discrepantie biedt opvoeders, beleidsmakers en 

milieuorganisaties een cruciale kans om georganiseerde programma’s te ontwikkelen die 

zeegrasgeletterdheid verbeteren. In dit kader is het van fundamenteel belang dat de kernprincipes en 

concepten over zeegras, die een zeegras-geletterd persoon zou moeten kennen, zijn gedefinieerd 

(Apostoloumi et al., 2021). 

De poging om de Principes en Concepten over Zeegras te ontwikkelen, kan een gezamenlijke 

inspanning van wetenschappers en onderwijsprofessionals stimuleren, met als doel deze principes en 

concepten te verbeteren, belangrijke onderwerpen met betrekking tot zeegras in 

onderwijsprogramma’s en praktijk op te nemen, en uiteindelijk het publieke bewustzijn over zeegras 

te bevorderen. De Marine Science Educators’ Association (EMSEA), ontwikkeld in de context van de 

Ocean Literacy-beweging in Europa, zou deze inspanning kunnen leiden, in nauwe samenwerking met 

het onderzoeksteam dat de Zeegrasprincipes en -concepten heeft ontwikkeld, en de World Seagrass 

Association, die “opleiding en informatie-uitwisseling ondersteunt en wereldwijd bewustzijn over 

zeegraswetenschap en milieubeheer vergroot” (https://wsa.seagrassonline.org/). 

4.2. Deel 2: Best Practices en Casestudy’s 
Het tweede deel van het SEAQUEST State-of-the-Art Report behandelt best practices in de vorm van 

casestudy’s over mariene en zeegrasgeletterdheidsonderwijs in heel Europa. Gebaseerd op de 

theoretische en beleidsaanbevelingen uit de Literatuurstudie, richt dit gedeelte zich op de praktijk in 

de praktijk—hoe scholen, NGO’s, onderzoekscentra en gemeenschappen al bezig zijn met het 

opbouwen van marien bewustzijn en verantwoordelijkheidsgevoel bij jongeren. 

Gebaseerd op zowel non-formele als formele onderwijsomgevingen, presenteert dit gedeelte 

effectieve voorbeelden van ervaringsgericht leren, citizen science, gamified online platforms, evenals 

cross-curriculum leren. Het omvat projecten zoals Blue Schools, netwerken voor milieueducatie, lokale 

mariene geletterdheidsprojecten, en projecten die het professionele leren van docenten 

onderzoeken, waarbij wordt aangetoond dat hands-on, lokaal gericht leren oceaan- en 

zeegrasvraagstukken tastbaar kan maken voor leerlingen. 

De studie benadrukt de overdraagbaarheid van dergelijke praktijken naar verschillende contexten, 

waarbij succesfactoren worden aangegeven zoals institutionele ondersteuning, betrokkenheid van 

docenten, aanpasbaarheid van het curriculum en samenwerking met mariene wetenschappers en 

NGO’s. De studie bespreekt ook de moeilijkheden van het opschalen van dergelijke activiteiten en het 

systematisch opnemen ervan in nationale onderwijsraamwerken. 

Uiteindelijk biedt dit gedeelte een inspiratiebank voor docenten en beleidsmakers om effectieve 

modellen van marien onderwijs over te nemen en uit te breiden. De lessen uit deze casestudy’s dienen 

daadwerkelijk als leidraad voor de toekomstige fasen van het SEAQUEST-project—namelijk de creatie 

https://wsa.seagrassonline.org/
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van het Educational Toolkit en het Interactive Game—door te laten zien hoe dit kan worden 

aangepakt. 

4.2.1. Best Practices in Zeegras- en Oceaangeletterdheid 

 

Griekenland 

 
Het programma “Cyclades Posidonia Alert”, ontwikkeld door het Cyclades Preservation Fund 

(https://cycladespreservationfund.org/el/programs/cyclades-posidonia-alert/) en gebaseerd op het 

trainingsmateriaal van het programma LIFE SEPOSSO, heeft als doel basisschool- en middelbare 

scholieren te onderwijzen en hun bewustzijn te vergroten over het belang en de verantwoordelijkheid 

van het behoud van Posidonia oceanica-weiden in de Cycladen en in mariene beschermde gebieden 

van het Natura 2000-netwerk. Het lespakket is georganiseerd in secties, en de docent kan de sectie 

kiezen op basis van de behoeften en het niveau van de leerlingen. 

Het educatieve materiaal “Searching for the natural treasures in the Special Protection Area of 

Andros” is bedoeld om basisschool- en middelbare scholieren kennis te laten maken met de bijzondere 

kenmerken van het gebied van Andros, door middel van ervaringsgerichte activiteiten, begeleid door 

lesplannen die direct door de docent kunnen worden gebruikt. Het materiaal bevat activiteiten over 

zeegras, met als doel het bewustzijn van leerlingen te vergroten over de soorten bloemplanten 

(angiospermen) en hun bijdrage aan het zeeleven (Αντύπας & Λαντζούδη, 2014). 

Het doel van het educatieve materiaal “Exploring the coastal lagoons” is om de kennis van basisschool- 

en middelbare scholieren over het lagune-ecosysteem en het duurzaam beheer ervan te vergroten 

door veldonderzoek in een estuariumomgeving uit te voeren. Het verzamelen van zeegras en het 

bestuderen ervan in het laboratorium behoort tot de activiteiten van de educatieve gids (Κεβρεκίδης, 

et al., 2023). 

De actie “Exploring the Posidonia meadows”, met gebruik van educatief audiovisueel materiaal, 

introduceerde de mariene angiospermen aan leerlingen, met nadruk op de Posidonia-weiden. Tijdens 

de presentatie werden de leerlingen geïnformeerd over hun ecologisch belang en waarde voor de 

mens, de bedreigingen door menselijke activiteiten en de manieren waarop iedereen kan bijdragen 

aan hun bescherming (Hellenic Foundation for Research and Innovation, H.F.R.I., 

https://www.elidek.gr/2024/11/13/14758/). 

De Vodafone Foundation nodigt via een landelijke informatiecampagne, waarin kinderen en hun 

contact met Posidonia-weiden centraal staan, iedereen uit om deze kostbare “long” van de 

Middellandse Zee te ontdekken en actief deel te nemen aan de bescherming van dit unieke 

onderwater-schat, de Posidonia-weiden. Hiervoor werd het platform Citizen Science 

https://cycladespreservationfund.org/el/programs/cyclades-posidonia-alert/
https://www.elidek.gr/2024/11/13/14758/
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posidonia.vodafone.gr gecreëerd, een informatie- en bewustwordingsplatform over Posidonia, 

waarmee het publiek burgerwetenschappers kan worden en op eenvoudige wijze kan bijdragen aan 

zowel de uitbreiding van wetenschappelijke kennis als aan beschermingsacties. 

De Hellenic Phycological Society heeft het educatieve materiaal “Getting to know algae” ontwikkeld, 

met activiteiten voor gebruik in de klas. Het materiaal bevat ook informatie en activiteiten over 

zeegras, om kinderen te helpen het verschil tussen de twee plantencategorieën te begrijpen 

(https://phycology.gr/index.php/en/). 

 

Cyprus 

 
Om zeegrasgeletterdheid effectief in het basisonderwijs te integreren, zijn in verschillende regio’s, 

waaronder Cyprus en het bredere Middellandse Zeegebied, diverse best practices geïmplementeerd. 

Dit gedeelte bespreekt vijf succesvolle educatieve programma’s die dienen als modellen voor het 

bevorderen van mariene geletterdheid in basisscholen. 

 

A. Mediterranean Seagrass Awareness Program (WWF Mediterranean, 2023) 

Deze bewustwordingscampagne, geleid door WWF Mediterranean, heeft als doel kinderen te 

onderwijzen over Posidonia oceanica en de rol ervan in mariene ecosystemen (The Mediterranean, 

2023). Doelgroep: Basisschoolleerlingen in Cyprus en andere landen rond de Middellandse Zee. 

Gebruikte methoden: 

• Interactieve lessen in de klas, gericht op zeegrasdiversiteit en -bescherming. 

• Excursies naar zeegrasweiden om het zeeleven en de interacties binnen ecosystemen te 

observeren. 

• Praktische activiteiten zoals het herstel van zeegras en opruimacties. 

Resultaten: 

• Verhoogd bewustzijn van studenten over mariene bescherming. 

• Verbeterd begrip van de impact van menselijke activiteiten op mariene habitats. 

• Betrokkenheid bij beschermingsactiviteiten, wat milieubewustzijn stimuleert. 

 

B. EU Ocean Literacy Toolkit (Europese Commissie, 2021) 

Dit initiatief, ondersteund door de Europese Commissie, biedt een uitgebreid digitaal en gedrukt 

toolkit om docenten te helpen mariene geletterdheid in de klas te integreren (Purpose of This Toolkit 

- European Commission, 2021). 

Doelgroep: Docenten en basisschoolleerlingen in heel Europa, inclusief Cyprus. 

Gebruikte methoden: 

https://phycology.gr/index.php/en/
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• Lesplannen gericht op mariene biodiversiteit en zeegrasecologie. 

• Educatieve spellen en virtual reality-ervaringen om onderwaterhabitats te verkennen. 

• Trainingssessies voor docenten over hoe oceaangeletterdheid kan worden geïntegreerd in 

bestaande curricula. 

Resultaten: 

• Docenten kregen vertrouwen en middelen om mariene wetenschappen te onderwijzen. 

• Studenten ontwikkelden meer betrokkenheid via interactieve digitale leerervaringen. 

• Toegenomen integratie van zeegrasonderwerpen in klassikale discussies. 

 

C. Seagrass Field Studies (Lokale universiteiten, 2023) 

In samenwerking met mariene onderzoeksinstellingen biedt dit programma studenten directe 

ervaring met zeegrasweiden en hun ecologisch belang (McKenzie et.al, 2023). 

Doelgroep: Basisschoolleerlingen in Cyprus. 

Gebruikte methoden: 

• Begeleide veldstudies waarbij studenten gegevens verzamelen over zeegrasecosystemen. 

• Workshops met mariene biologen die inzicht bieden in zeegrasbescherming. 

• Klasopvolgingen met door studenten geleide onderzoeksprojecten. 

Resultaten: 

• Verbeterde wetenschappelijke onderzoeksvaardigheden bij studenten. 

• Verhoogd milieubewustzijn en betrokkenheid bij de gemeenschap. 

• Versterkte banden tussen scholen en mariene onderzoeksorganisaties. 

 

D. Virtual Learning on Marine Ecosystems (Cyprus Environmental Education Centers, 2022) 

Dit initiatief maakt gebruik van virtual reality (VR) technologie om studenten onder te dompelen in 

mariene omgevingen, inclusief zeegrasecosystemen (Cesc – Terra Cypria, 2022). 

Doelgroep: Basisschoolleerlingen, vooral in stedelijke gebieden met beperkte toegang tot mariene 

habitats. 

Gebruikte methoden: 

• VR-simulaties waarmee studenten “duiken” in zeegrasweiden. 

• Interactieve online modules over mariene biodiversiteit en bescherming. 

• Integratie van multimedia-inhoud, waaronder video’s en quizzen. 

Resultaten: 

• Vergrote toegang tot marien onderwijs, vooral voor scholen in het binnenland. 

• Hogere betrokkenheid en beter onthouden van informatie in vergelijking met traditioneel 
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leren. 

• Stimulering van digitale leermiddelen in milieueducatie. 

 

E. Citizen Science in Marine Conservation (WWF Mediterranean, 2023) 

Een gemeenschapsgestuurd initiatief dat studenten betrekt bij praktijkonderzoek naar 

zeegrasecosystemen (WWF, In Challenges Time, We Are Working for People and Nature, 2023). 

Doelgroep: Oudere basisschoolleerlingen, docenten en lokale gemeenschappen. 

Gebruikte methoden: 

• Citizen science-projecten waarbij studenten gegevens verzamelen en analyseren over de 

gezondheid van zeegras. 

• Samenwerking met mariene onderzoekers om lokale ecosystemen te monitoren. 

• Publiekscampagnes waarbij studenten hun bevindingen presenteren aan hun 

gemeenschappen. 

Resultaten: 

• Stimulering van actieve deelname aan milieubescherming. 

• Verhoogde betrokkenheid van studenten door toepassing van wetenschap in de praktijk. 

• Versterking van de betrokkenheid van de gemeenschap bij mariene bescherming. 

Conclusies en Aanbevelingen 

Deze best practices benadrukken effectieve benaderingen voor het integreren van 

zeegrasgeletterdheid in het basisonderwijs. 

Belangrijke aanbevelingen: 

1. Breid lerarenopleidingsprogramma’s uit met gebruik van middelen uit de EU Ocean Literacy 

Toolkit. 

2. Stimuleer ervaringsgericht leren via veldstudies en citizen science-projecten. 

3. Integreer digitale hulpmiddelen zoals VR in marien onderwijs. 

4. Versterk samenwerkingen tussen scholen en natuurbeschermingsorganisaties. 

5. Ontwikkel nationale beleidsmaatregelen die mariene geletterdheid opnemen in onderwijs 

over duurzaamheid. 

Door deze succesvolle strategieën toe te passen, kan Cyprus de mariene geletterdheid vergroten, wat 

leidt tot grotere betrokkenheid van studenten en milieubewustzijn. 

 

België 

 

Hoewel zeegrasgericht onderwijs in België nog beperkt is, tonen verschillende gerelateerde 
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initiatieven een groeiende beweging om mariene onderwerpen—zoals zeegras, algen en 

biodiversiteit—naar de basisscholen te brengen. Deze initiatieven dienen als inspirerende 

voorbeelden van hoe oceaangeletterdheid versterkt kan worden door creatieve en boeiende 

programma’s. 

• Horizon Educatief – Expeditie Kustlijn: Horizon Educatief, een kusteducatiecentrum in 

Oostende, lanceerde het concept van 'mariene educatieve gebieden' om plaatsgebonden 

leren te bevorderen en EU Blue Schools in België op te richten. Dit pilotinitiatief, Expeditie 

Kustlijn, nodigt leerlingen uit om verschillende aspecten van de Belgische kust te verkennen 

en onderzoeken, wat een gevoel van verbinding en nieuwsgierigheid naar lokale mariene 

omgevingen stimuleert.  

• VLIZ – Wild van Water: Het Vlaams Instituut voor de Zee (VLIZ) ontwikkelde een spectaculaire 

wetenschapsvoorstelling en bijbehorend experimentenboek genaamd Wild van Water, 

speciaal ontworpen voor kinderen uit het basisonderwijs. Deze bron introduceert leerlingen 

op een boeiende en toegankelijke manier in oceanografie, marien leven en milieubewustzijn. 

• VLEET: De Belgische mariene educatieve encyclopedie VLEET voor schoolkinderen (alle 

leeftijden) vermeldt zeegras en koppelt dit aan activiteiten aan het strand. 

• De Wilde Noordzee: Deze prachtige nieuwe natuurdocumentaire toont rijk beeldmateriaal 

van de mariene biodiversiteit in de Noordzee, inclusief zeegrasvelden in aangrenzende 

gebieden. De film wordt momenteel op scholen in heel België vertoond en biedt kinderen een 

zeldzame kans om deze ecosystemen visueel en emotioneel te ervaren. 

• Best Practice over Algenonderwijs: Een baanbrekende Vlaamse basisschool heeft een 

innovatief klaslokaalmodule over algen getest, waarin wordt getoond hoe mariene planten in 

het dagelijks onderwijs kunnen worden geïntegreerd. Het project omvat smaaktests, 

biologielessen en discussies over duurzaamheid, waardoor leerlingen op meerdere manieren 

een verbinding met de zee kunnen maken. 

• Educatieve Video’s over Algen: Een reeks boeiende Nederlandstalige video’s introduceert 

leerlingen in de wereld van algen. Deze clips behandelen hun biologie, ecologische functies en 

gebruik in voedsel en industrie, en kunnen dienen als aanvullende bronnen bij lessen over 

mariene planten: 

o Wat zijn algen? 

o Algen in de zee 

o Eetbare algen 

• Provincie West-Vlaanderen – Zeeklassen Educatief Materiaal: De Provincie West-Vlaanderen 

biedt op maat gemaakte educatieve materialen voor zeeklassen. Deze bronnen ondersteunen 
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ervaringsgericht leren buitenshuis door klaslokaalonderwerpen te koppelen aan observaties 

aan de kust en interactieve veldwerkactiviteiten. 

Samen illustreren deze Belgische initiatieven dat zelfs zonder inheemse zeegrasvelden er volop 

mogelijkheden zijn om mariene thema’s—waaronder onderwaterplanten—te integreren in het 

onderwijs. Ze tonen de kracht van verhalen vertellen, plaatsgebonden verkenning en zintuiglijk leren 

bij het bevorderen van een dieper begrip van mariene ecosystemen. 

 

Denemarken 

 

Er bestaan geen lesprogramma’s die specifiek zeegras vermelden in Denemarken. Het curriculum voor 

de wetenschapsvakken op Deense basisscholen omvat de volgende onderwerpen: mensen, 

organismen, en water, lucht en weer. Het is aan de docent om te beslissen welk lesmateriaal binnen 

deze onderwerpen wordt gebruikt (Deens Ministerie van Kinderen en Onderwijs, 2019). 

Ocean literacy wordt niet geëvalueerd in het Deense schoolsysteem. Op basisschoolniveau zijn er geen 

nationale of officiële toetsen of examens die zowel ocean literacy als de vaardigheden van de 

leerlingen op dit gebied beoordelen (Andersen, P. U., Brandt, H., & Lund Nielsen, B., 2019). 

 

Portugal 

 

Zeegrasvelden spelen een cruciale rol in de kustecosystemen van Portugal door essentiële diensten te 

leveren, zoals koolstofopslag, het bieden van leefgebieden en het stabiliseren van de kustlijn. 

Verschillende vooraanstaande onderzoeksinstellingen en organisaties zijn actief betrokken bij het 

bestuderen, behouden en herstellen van deze waardevolle mariene habitats, terwijl zij ook 

milieueducatie promoten via universiteitsprogramma’s voor community outreach. 

Verschillende universiteiten in Portugal hebben outreachprogramma’s ontwikkeld die onderzoek en 

maatschappelijke betrokkenheid combineren, met de nadruk op milieueducatie en ocean literacy: 

 

Universiteit van Algarve (CCMAR) – Milieueducatieprogramma’s 

CCMAR voert initiatieven uit die gericht zijn op het opleiden van schoolkinderen, docenten en het 

grote publiek over het behoud van zeegras. Hun outreachactiviteiten omvatten begeleide excursies, 

workshops en citizen science-programma’s, waarbij deelnemers bijdragen aan het monitoren van 

zeegrasvelden. 

CCMAR. "Seagrass Education and Citizen Science Programs." Beschikbaar via: [https://ccmar.ualg.pt] 

 

https://ccmar.ualg.pt/
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Universiteit van Aveiro – Mariene Educatie voor Scholen 

De Universiteit van Aveiro werkt samen met scholen om educatieve programma’s te bieden over 

mariene biodiversiteit, inclusief zeegrasvelden. De instelling ontwikkelt lesmateriaal en organiseert 

veldbezoeken, zodat leerlingen praktische ervaring opdoen met kustecosystemen. 

Universiteit van Aveiro. "Bringing Marine Science to Schools." Beschikbaar via: [https://www.ua.pt] 

 

CIIMAR – Blue School Program 

CIIMAR bevordert ocean literacy via het Blue School Program, dat zeegrasecologie integreert in het 

curriculum van basisscholen en middelbare scholen. Ze bieden praktische leerervaringen, waarmee 

leerlingen het belang van mariene bescherming leren begrijpen. 

CIIMAR. "Blue School Program: Fostering Marine Literacy." Beschikbaar 

via:[https://www.ciimar.up.pt] 

 

Verschillende programma’s in Portugal hebben met succes Ocean Literacy gepromoot, waarvan 

sommige als model kunnen dienen voor de integratie van zeegraseducatie in het onderwijs: 

 

Ocean Alive – Community-Based Conservation 

Ocean Alive is een coöperatie die zich inzet voor de bescherming van zeegrasvelden in de Sado-

estuarium. Hun werk omvat het betrekken van lokale visgemeenschappen, vooral vrouwen, bij 

conserveringsinspanningen. Via hun programma "Guardians of the Sea" vergroten zij het bewustzijn 

over het belang van zeegrashabitats en promoten ze duurzaam vissen. 

Ocean Alive. "Guardians of the Sea: Engaging the Community in Seagrass Conservation." Beschikbaar 

via: [https://www.ocean-alive.org] 

 

Blue School Program 

Het bevorderen van ocean literacy is een prioriteit in Portugal, zoals blijkt uit diverse officiële 

documenten en overheidsinitiatieven. De Directorate-General for Maritime Policy (DGPM) speelt een 

centrale rol door trainingsprogramma’s te ontwikkelen en educatieve middelen te bieden die 

aansluiten bij schoolcurricula. Deze initiatieven omvatten projecten voor verschillende 

onderwijsniveaus, wat zorgt voor een brede benadering van mariene bewustwording. 

Een van de belangrijkste initiatieven is het programma "Escola Azul" (Blue School), gecoördineerd door 

DGPM. Dit initiatief onderscheidt en ondersteunt scholen die mariene onderwerpen integreren in hun 

curriculum en bevordert een educatieve gemeenschap die zich inzet voor duurzaamheid van de 

oceanen. Hoewel de focus primair ligt op algemene ocean literacy, bieden deze programma’s een 

https://www.ua.pt/
https://www.ciimar.up.pt/
https://www.ocean-alive.org/
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basisstructuur die kan worden uitgebreid met specifieke educatie over zeegrasvelden en hun 

ecologische betekenis. 

Directorate-General for Maritime Policy (DGPM). Beschikbaar via: [https://www.dgpm.mm.gov.pt] 

 

Deze projecten en programma’s weerspiegelen de inzet van Portugal om ocean literacy te integreren 

in onderwijsbeleid en de maatschappij, met als doel een groter milieubewustzijn en 

verantwoordelijkheidsgevoel te creëren. Door gebruik te maken van deze bestaande kaders kunnen 

toekomstige initiatieven hun bereik uitbreiden met gespecialiseerde educatie over zeegrasvelden, 

zodat het behoud ervan een kernonderdeel wordt van mariene duurzaamheidsinspanningen. 

 

Conclusie van sectie 4.2.1. 

Het overzicht van de beste praktijken op het gebied van oceaan- en zeegraseducatie in Griekenland, 

Cyprus, België, Denemarken en Portugal laat een breed scala aan activiteiten zien die als modellen 

kunnen dienen voor de integratie van marien onderwijs in het basisonderwijs. 

In Griekenland benadrukken verschillende programma’s, zoals Cyclades Posidonia Alert en Exploring 

the Posidonia Meadows, sterk het ervaringsgericht en plaatsgebonden leren. Dit gebeurt via 

audiovisuele middelen, veldwerk en citizen science, waardoor leerlingen actief betrokken worden en 

bewustzijn ontwikkelen over Posidonia oceanica. Deze programma’s tonen aan dat formeel en 

informeel onderwijs effectief gecombineerd kan worden om kennis over mariene ecosystemen te 

vergroten. 

Cyprus heeft eveneens een aantal impactvolle educatieve programma’s ontwikkeld in samenwerking 

met NGO’s en onderzoeksinstellingen. Voorbeelden zijn het door WWF geleide Mediterranean 

Seagrass Awareness Programme, VR-gebaseerde lesmodules en citizen science-projecten. Deze 

initiatieven vergroten de betrokkenheid van leerlingen en bevorderen milieubewustzijn, vooral in 

gebieden waar fysieke toegang tot mariene ecosystemen beperkt is. 

In België, waar zeegras niet inheems is, integreren scholen en organisaties creatief marien onderwijs 

door kustexcursies, educatieve documentaires en curriculumgerelateerde activiteiten over zeewier en 

mariene biodiversiteit. Projecten zoals Expedition Coastline en VLIZ’s Wild van Water laten zien dat 

onderwijs over mariene planten effectief kan plaatsvinden via thematisch, plaatsgebonden en 

multimediaal leren. 

In Denemarken is oceaan- of zeegraseducatie niet formeel opgenomen in het curriculum en ligt het 

initiatief volledig bij de individuele leerkracht. Dit biedt echter een kans om gestructureerde mariene 

educatie in toekomstige curriculumupdates te integreren, vooral nu milieuthema’s steeds belangrijker 

worden. 

https://www.dgpm.mm.gov.pt/
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Portugal valt op door de sterke institutionele betrokkenheid bij ocean literacy. Universiteiten, 

onderzoeksinstellingen en de overheid leiden initiatieven zoals het Blue School Program, de 

community-conservatie van Ocean Alive en mariene educatieve outreach door CCMAR en CIIMAR. 

Gezamenlijk bieden deze programma’s een model voor schaalbare, geïntegreerde bewustwording van 

zeegras in formeel onderwijs, waarbij klassikale lessen, betrokkenheid van de gemeenschap en citizen 

science worden gecombineerd. 

Samengevat benadrukken deze voorbeelden het belang van samenwerking tussen meerdere 

belanghebbenden, docentbekrachtiging, ervaringsgericht leren en het gebruik van technologische 

hulpmiddelen om oceaan- en zeegraseducatie te bevorderen. Door deze best practices verder uit te 

breiden, kunnen landen inclusieve, interactieve en contextueel relevante mariene 

onderwijsprogramma’s ontwikkelen die langdurig milieubewustzijn en verantwoordelijkheidsgevoel 

bij jonge leerlingen stimuleren. 

4.2.2. Casestudy’s over Zeegrasgeletterdheid 

 

Cyprus 

Zeegraseducatie wordt steeds meer erkend als een essentieel onderdeel van milieueducatie. 

Verschillende initiatieven hebben zeegrasecosystemen geïntegreerd in het basisonderwijs via 

praktijkgericht leren, digitale hulpmiddelen en burgerwetenschapsprojecten. Deze sectie onderzoekt 

drie casestudies die succesvolle strategieën voor zeegraseducatie illustreren. 

 

A. Marine Awareness Workshops in Cyprus (WWF Mediterranean, 2021) 

Context: Dit initiatief werd georganiseerd door WWF Mediterranean in samenwerking met de Cyprus 

Environmental Education Centres om het bewustzijn over mariene bescherming bij 

basisschoolleerlingen te vergroten. 

Onderwijsmethoden: 

- Interactieve lessen in de klas over biodiversiteit en bescherming van zeegras. 

- Strandexcursies waarbij leerlingen zeegrashabitats observeerden. 

- Praktische activiteiten zoals herstel van zeegras en monitoring van marien leven. 

Betrokkenheid van leerlingen: 

- Leerlingen toonden meer nieuwsgierigheid naar mariene ecosystemen. 

- Leraren meldden hogere participatie van leerlingen in milieubesprekingen. 

Resultaten: 

- Enquêtes na het programma lieten een verbetering van 40% zien in het begrip van 

zeegrasecosystemen door leerlingen. 
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- Verschillende leerlingen startten zelfstandig milieuprojecten, zoals lokale strandopruimingen. 

 

B. “Sea and Me” Project (EU-gefinancierd initiatief, 2022) 

Context: Een samenwerkingsproject tussen Cypriotische basisscholen en mariene wetenschappers, 

gericht op het introduceren van zeegraseducatie via verhalen vertellen en ervaringsgericht leren. 

Onderwijsmethoden: 

- Verhalensessies met fictieve mariene personages die door zeegrasvelden navigeren. 

- Buitenexcursies waarbij leerlingen marien leven observeerden en documenteerden. 

- Kunstgebaseerd leren, inclusief tekeningen en creatieve schrijfopdrachten. 

Betrokkenheid van leerlingen: 

- Hoge betrokkenheid dankzij de creatieve en interactieve aanpak. 

- Verhoogde motivatie van leerlingen om deel te nemen aan mariene wetenschapsprojecten. 

Resultaten: 

- Leerlingen lieten een toename van 50% zien in hun kennis van mariene biodiversiteit. 

- Leraren ervoeren verhalen vertellen als een effectief middel om jonge leerlingen te betrekken 

bij milieuthema’s. 

 

C. “Adopt a Seagrass Meadow” Initiative (Italië, 2020) 

Context: Hoewel uitgevoerd in Italië, dient dit initiatief als model voor Cyprus bij het integreren van 

beschermingsactiviteiten in het basisonderwijs. 

Onderwijsmethoden: 

- Leerlingen kregen een stuk zeegras toegewezen om te monitoren en beschermen. 

- Maandelijkse onderzoeken naar de gezondheid van het zeegras onder begeleiding van 

mariene biologen. 

- Gebruik van digitale hulpmiddelen, waaronder onderwatercamera’s, om bevindingen te 

documenteren. 

Betrokkenheid van leerlingen: 

- Leerlingen ontwikkelden sterke persoonlijke verbindingen met mariene habitats. 

- Leraren merkten hogere retentie van mariene wetenschapsconcepten op. 

Resultaten: 

- Scholen rapporteerden een toename van 30% in door leerlingen geleide milieuprojecten. 

- Het project inspireerde vergelijkbare beschermingsprogramma’s in andere Mediterrane 

landen. 
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De bovenstaande casestudies tonen innovatieve en effectieve benaderingen van zeegraseducatie in 

het basisonderwijs. Het succes van interactieve, praktijkgerichte en technologiegestuurde 

programma’s suggereert een duidelijke route voor Cyprus om zijn mariene onderwijsinitiatieven te 

versterken. 

Het gebrek aan gedocumenteerde casestudies over zeegraseducatie in het basisonderwijs in Cyprus 

wijst echter op een belangrijke leemte in onderzoek en praktijk van milieueducatie. Ondanks het 

ecologische belang van Posidonia oceanica, blijft de integratie in het formeel onderwijs grotendeels 

afwezig. Deze leemte biedt een cruciale kans voor onderwijsprofessionals, beleidsmakers en 

natuurbeschermingsorganisaties om gestructureerde initiatieven te ontwikkelen die de mariene 

geletterdheid verbeteren. 

Om deze kloof te overbruggen, zouden pilotprogramma’s moeten worden opgezet in samenwerking 

met scholen, mariene onderzoekers en milieuorganisaties, waarbij praktijkgericht leren, digitale 

hulpmiddelen en ervaringsgericht onderwijs worden geïntegreerd. Gestructureerd onderzoek naar de 

effectiviteit van deze initiatieven zal helpen bij het meten van de betrokkenheid van leerlingen, de 

impact op het curriculum en het lange-termijn milieubewustzijn. Bovendien zal het verspreiden van 

de bevindingen via academische publicaties, conferenties en onderwijsnetwerken bijdragen aan een 

bredere kennisbasis en soortgelijke inspanningen in andere regio’s stimuleren. 

Door zeegrasecosystemen te integreren in het basisonderwijs kan Cyprus vroegtijdig milieubewustzijn 

bevorderen, het onderwijsbeleid afstemmen op EU-strategieën voor mariene bescherming en een 

dieper begrip van mariene biodiversiteit en duurzaamheid bij toekomstige generaties stimuleren. 

Belangrijkste aanbevelingen: 

- Experiëntiële leermodellen toepassen, zoals veldexcursies en herstelprojecten. 

- Technologie integreren, inclusief onderwaterdrones en VR-simulaties. 

- Interdisciplinair onderwijs stimuleren, waarbij mariene wetenschappen worden 

gecombineerd met verhalen, kunst en STEM. 

- Langdurige samenwerkingen opzetten tussen scholen, natuurbeschermingsorganisaties en 

mariene onderzoekers. 

- Door leerlingen geleide beschermingsprojecten ontwikkelen om actieve deelname aan 

milieubescherming te bevorderen. 

Door deze best practices te implementeren, kan Cyprus de zeegraseducatie aanzienlijk verbeteren en 

ervoor zorgen dat toekomstige generaties actieve voorvechters van mariene bescherming worden. 

 

België 
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Aangezien er in België geen specifieke best practices of casestudies bestaan die zeegraseducatie 

promoten, vindt u hier enkele initiatieven uit buurlanden. Een aantal inspirerende initiatieven uit 

Nederland en het Verenigd Koninkrijk bieden inzicht in hoe zeegraseducatie effectief kan worden 

geïmplementeerd in zowel formele als informele leeromgevingen. 

In Nederland: 

• IVN Natuureducatie: De les “De Grevelingen – Nieuw leven door groot zeegras” brengt 

leerlingen in contact met de herstelinspanningen in het Grevelingenmeer. De les biedt 

achtergrondinformatie en een video om het begrip van leerlingen te vergroten. 

• Wilde Wegen (Rijkswaterstaat): Een videoserie gepresenteerd door een natuurvlogger 

introduceert kijkers aan het zeegras in het Grevelingenmeer, met nadruk op het ecologisch 

belang en herstel. De toegankelijke video-inhoud kan worden gebruikt voor klassikale 

discussies. 

• Wageningen University & Research: Als een unieke bewustwordingsactie werden tropische 

zeegrassen naar Nederland gebracht en geplant in de aquaria van Burgers’ Zoo, waardoor het 

publiek zeegras van dichtbij kan ervaren en Cousteau’s overtuiging wordt versterkt: “People 

protect what they love.” 

• Informatieve website Natuurmonumenten – Waddenmozaïek: Een breder 

natuurbehoudsprogramma in de Waddenzee, inclusief zeegrasherstel als onderdeel van 

strategieën voor habitatverrijking. 

• Marine bioloog Fee Smulder: Haar website bevat een videosectie “Waarom zeegras?” waarin 

het ecologische belang van zeegrasecosystemen wordt belicht. Haar promotieonderzoek richt 

zich op ecologische interacties binnen tropische zeegrashabitats, met name de invloed van 

zeeschildpadden op het onderwaterlandschap. 

In het Verenigd Koninkrijk: 

• ReMEDIES Project (EU LIFE Programme): Het grootste zeegrasherstelproject in het VK. Naast 

herstelwerk hebben partners zoals de Ocean Conservation Trust en de Marine Conservation 

Society een uitgebreid educatief outreach-programma ontwikkeld. 
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Figuur 5: Save our Seabed ReMEDIES, Jaar 1 – kinderen van Goosewell Primary trots op hun zeegraszaailing. Foto: Goosewell 

Primary School https://saveourseabed.co.uk/ 

 

Activiteiten voor scholen: 

• Seeds to Seagrass (KS1–2): Praktische workshops waarin de functies van zeegras en de rol in 

mariene ecosystemen worden geïntroduceerd, inclusief het maken van zaadbommen voor 

rewilding-activiteiten. 

• Mapping the Seabed (KS2–3): Studenten verkennen zeegrashabitats via VR-headsets en 

maken wetenschappelijke kaarten die geografie, aanpassing en biodiversiteit koppelen. 

• Speaking for Seagrass (KS1–2): Workshops gebaseerd op geletterdheid, met storytelling en 

creatief schrijven om bewustzijn voor mariene bescherming te bevorderen. 

• STEM: Engineering for the Seabed (KS2–4): Studenten ontwerpen oplossingen om schade aan 

de zeebodem door boten te verminderen, waarbij milieuproblemen worden geïntegreerd met 

praktische STEM-toepassingen. 

• Outdoor Learning: Veldactiviteiten zoals strandopruimingen, snorkelen bij zeegras en 

natuurwandelingen bieden ervaringsgerichte leermogelijkheden. 

• Virtual Learning & Webinars: Voor scholen buiten het projectgebied zorgen online lessen en 

interactieve webinars voor brede toegang tot de lesmaterialen. 

Science in School heeft een speciaal artikel voor natuur- en scheikundeleraren gepubliceerd over 

zeegrasonderwijs vanuit het REMEDIES-project in meerdere talen: Nederlands, Engels, Duits, Italiaans 

https://saveourseabed.co.uk/
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en Spaans.  

De lessen en virtuele ervaringen tot ervaringsgericht buiten leren en betrokkenheid bij 

herstelprojecten bieden flexibele modellen om zeegras te integreren in breder marien onderwijs in 

België en daarbuiten. 

Een andere kans ligt in een Citizen Science-initiatief rond zeegras, zoals Seagrass-Watch, een 

wereldwijd programma voor monitoring van zeegras dat effectieve samenwerking tussen 

gemeenschap en wetenschap illustreert. De educatieve materialen kunnen worden aangepast aan 

verschillende geografische contexten: Seagrass-Watch Educatie. 

 

Denemarken 

 

Lesmateriaal over zeegras bestaat. Het Center for Macroökologie, Evolutie en Klimaat van de 

Universiteit van Kopenhagen biedt lesmateriaal over zeegras aan dat bedoeld is voor leerlingen in de 

onderbouw van het voortgezet onderwijs. Het lesmateriaal bevat teksten over zeegras, video’s, 

veldstudies en ideeën voor onderzoek (Center for Macroökologie, Evolutie en Klimaat, 2025). 

 

Portugal 

 

Het project “Adopteer een zeegrasweide”, ontwikkeld door CCMAR en ondersteund door het 

Oceanário de Lisboa, was een vernieuwend initiatief op het gebied van zowel zeegrasbescherming als 

milieueducatie in Portugal. Het speelde een belangrijke rol bij het vergroten van het bewustzijn over 

het belang van zeegrasweides en het bevorderen van actieve betrokkenheid van de gemeenschap bij 

hun behoud. De belangrijkste doelstellingen van het project waren onder meer: 

● Onderwijs aan schoolkinderen en leerkrachten via veldbezoeken en interactieve workshops gericht 

op de ecologie van zeegras. 

● Betrokkenheid van lokale gemeenschappen, met name op het eiland Culatra, waar leerlingen 

deelnamen aan activiteiten voor biodiversiteitsmonitoring in zeegrasprairies. 

● Mogelijkheden voor burgerwetenschap, waarbij vrijwilligers bijdroegen aan herstelactiviteiten van 

het habitat. 

● Publieksvoorlichting, via campagnes die de ecologische waarde van zeegrasprairies en hun rol in 

mariene duurzaamheid benadrukten. 

● Referentie: CCMAR. “Adopt a Seagrass Meadow – Conservation and Education Initiative.” 

Beschikbaar via: [https://ccmar.ualg.pt] 

Het project kreeg brede erkenning voor zijn impact. CCMAR-onderzoeker Alexandra Cunha ontving de 

https://www.seagrasswatch.org/education/
https://ccmar.ualg.pt/
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Terre des Femmes Award van de Yves Rocher Foundation voor haar leiderschap in deze initiatief. Deze 

erkenning onderstreepte de bijdrage van het project aan zowel wetenschappelijke 

natuurbescherming als het bevorderen van ocean literacy aan de Universiteit van de Algarve. 

“UAlg Researcher Wins Terre des Femmes Award for Seagrass Conservation.” Beschikbaar via: 

[https://www.ualg.pt] 

 

REASE-project 

REASE is een initiatief dat is gericht op het opzetten of versterken van een netwerk voor 

milieueducatie met de focus op de ecosysteemdiensten die zeegrasprairies en kwelders in de Algarve 

leveren. Dit project omvat samenwerkingen tussen wetenschappelijke onderzoeksinstellingen (zoals 

CCMAR), niet-gouvernementele organisaties en andere lokale partijen, met als doel het vergroten van 

het bewustzijn en het versterken van de gemeenschap rondom het belang van deze ecosystemen. 

Tot de activiteiten die door REASE zijn ontwikkeld, behoren trainingen voor leerkrachten en 

milieueducatoren, de oprichting van een incubator voor formele milieueducatieprojecten, en 

bewustmakingsinitiatieven over ecosysteemdiensten. Het project bevordert ook de modernisering 

van de deelnemende instellingen, in lijn met de richtlijnen van de Nationale Strategie voor 

Milieueducatie 2020 (ENEA 2020), met een nadruk op kust- en zoetwaterhabitats. REASE illustreert 

het regionale engagement voor het bevorderen van milieueducatie en de bescherming van 

zeegrasprairies, waarbij inspanningen van verschillende instellingen worden geïntegreerd om ocean 

literacy en de duurzaamheid van kustecosystemen te versterken. 

 

SeagHorse-project 

Het SeagHorse-project, gefinancierd door de Belmiro de Azevedo-stichting, is een initiatief van het 

Marine Science Center (CCMAR) van de Universiteit van de Algarve, gericht op het herstel van 

zeegrashabitats en zeepaardjespopulaties in de Ria Formosa. Het project wordt uitgevoerd in 

samenwerking met het Instituut voor Natuurbehoud en Bossen (ICNF) en het Portugese 

Milieuagentschap (APA) / Regionale Hydrografische Administratie Algarve (ARH Algarve). 

Een van de belangrijkste acties binnen SeagHorse is het kweken van zeepaardjes in gevangenschap en 

hun daaropvolgende uitzet in de Ria Formosa. Zo werden in november 2022 ongeveer 150 

zeepaardjes, waaronder pasgeborenen, vrijgelaten in een beschermd deel van de lagune. Deze 

inspanning leidde tot een merkbare toename van de zeepaardjespopulaties, zoals opgemerkt door 

CCMAR-onderzoekers. Daarnaast richt het project zich op het herstel van zeegrasprairies, die 

essentiële habitats vormen voor zeepaardjes en andere mariene soorten. 

SeagHorse integreert educatie in natuurbescherming door het belang van zeegrasprairies onder de 

https://www.ualg.pt/
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aandacht te brengen aan de hand of via een iconische soort — het zeepaardje. Door voortdurende 

monitoring en natuurherstelmaatregelen heeft het project aanzienlijk bijgedragen aan het herstel en 

de duurzaamheid van deze ecosystemen in de Ria Formosa. 

 

Blue Forests Education Project 

Ook ontwikkeld door CCMAR, heeft het Blue Forests Education Project als doel om vaardigheden te 

versterken en trainingen te bieden over de ecosysteemdiensten van blue forests (waaronder 

zeegrasprairies) aan een breed publiek — van universiteitsstudenten tot leraren in het basisonderwijs, 

beleidsmakers en professionals in het maritiem toerisme. 

Via educatie, training en de ontwikkeling van digitale leermiddelen wil het project het bewustzijn 

vergroten over het belang van blue forests en hun bescherming bevorderen. Het project is verbonden 

met het Blue Forests Project, dat zich richt op het bevorderen van wetenschappelijk onderzoek en het 

testen van technologische innovaties om Portugals mariene bossen te herstellen en hun 

ecosysteemdiensten te benadrukken. 

Dit project ontwikkelt nieuwe technologieën voor het herstel van mariene bossen, waaronder 

modellen om optimale locaties te bepalen voor “seaforestation” en innovatieve planttechnieken. 

Daarnaast brengt het de bijdrage van Portugese mariene bossen aan blue carbon-opslag in kaart en 

beoordeelt het de economische waarde van de ecosysteemdiensten die ze leveren. 

Door wetenschappelijk onderzoek, educatie en natuurbescherming te combineren, spelen deze 

projecten een cruciale rol bij het beschermen van zeegrasprairies en het versterken van ocean literacy 

in Portugal. 

 

Conclusie van sectie 4.2.2 

 

De vergelijking van casestudy’s in vijf Europese landen laat een groeiend bewustzijn zien van het 

potentieel van zeegrasecosystemen binnen het onderwijs, zij het in wisselende mate van ontwikkeling.  

In Griekenland is de afwezigheid van gedocumenteerde casestudy’s duidelijk zichtbaar, wat wijst op 

een duidelijke kans voor toekomstige initiatieven.  

Cyprus daarentegen heeft geëxperimenteerd met verschillende veelbelovende programma’s — van 

interactieve workshops en verhalende projecten tot citizen science — die effectieve modellen laten 

zien voor het betrekken van studenten bij de bescherming van zeegras. Deze programma’s tonen de 

kracht aan van ervaringsgericht en interdisciplinair leren bij het vergroten van bewustzijn en 

milieubewust gedrag. 

België, hoewel het geen inheemse zeegrasecosystemen heeft, kan gebruikmaken van de expertise van 
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nabijgelegen landen zoals Nederland en het Verenigd Koninkrijk, waar zeegraseducatie op creatieve 

wijze wordt geïntegreerd in klaslokaal- en buitenschoolse activiteiten. Deze voorbeelden bieden 

aanpasbare kaders om zeegrasonderwerpen te introduceren via storytelling, STEM-lessen en virtuele 

excursies, zelfs in gebieden zonder nabijgelegen ecosystemen. 

In Denemarken, hoewel zeegras geen onderdeel is van het nationale curriculum, bestaan er 

gespecialiseerde onderwijsmaterialen die kunnen worden ingezet en verder ontwikkeld om mariene 

geletterdheid te bevorderen.  

Portugal is koploper met een breed scala aan universiteits- en NGO-gestuurde programma’s zoals 

“Adopt a Seagrass Meadow”, REASE, SeagHorse en het Blue Forests Education Project. Deze 

initiatieven combineren effectief onderzoek, onderwijs, gemeenschapsbetrokkenheid en 

natuurbehoud, en bieden daarmee een sterk voorbeeld voor andere landen. 

Gezamenlijk tonen deze casestudy’s aan dat zeegraseducatie het meest effectief is wanneer klassikaal 

onderwijs wordt gekoppeld aan veldwerk, participatie van de gemeenschap en multidisciplinaire 

onderwijsstrategieën. Het uitbreiden van dergelijke initiatieven en het monitoren van hun effecten 

kan beleidsvorming ondersteunen, goede praktijken opschalen en een nieuwe generatie 

oceaanbewakers in heel Europa inspireren. 

 

4.2.3. Het overbruggen van de lacunes in zeegrasgeletterdheid 

 

Griekenland 

 
De bovenstaande bevindingen laten zien dat er vanaf 2013 een opmerkelijke wetenschappelijke 

inspanning rond Ocean Literacy in Griekenland is geleverd. Opmerkelijk is dat er twee 

wetenschappelijke documenten zijn geproduceerd — een academisch artikel gepubliceerd in een 

internationaal wetenschappelijk tijdschrift en een proefschrift — die kwesties rond 

zeegrasgeletterdheid behandelen. In het bijzonder conceptualiseren en definiëren Apostoloumi et al. 

(2021) zeegrasgeletterdheid door sleutelprincipes en -concepten te formuleren die een persoon met 

kennis van zeegras zou moeten kennen. 

De zeegrasprincipes en -concepten kunnen worden gebruikt als praktisch hulpmiddel om 

wetenschappers, beleids- en besluitvormers, niet-gouvernementele organisaties, belanghebbenden 

en de blauwe economie te informeren over wat zeegrassen zijn, hun belang voor het milieu en voor 

mensen, en de gevolgen van hun verlies, zodat zij verantwoorde beslissingen kunnen nemen over het 

behoud van zeegras. Deze principes en concepten kunnen ook worden gebruikt om publieksbereik te 

verbeteren en kunnen worden toegepast in campagnes op sociale media. Ze kunnen echter vooral 
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worden opgenomen in educatieve leerboeken, curricula en de onderwijspraktijk, in combinatie met 

de essentiële principes en fundamentele concepten over de oceaan. Daarnaast zouden in Griekenland 

educatieve programma’s of goede praktijken moeten worden ontwikkeld en uitgevoerd die 

zeegrasgeletterdheid bevorderen en zich voornamelijk richten op de emblematische Mediterrane 

zeegrassoort Posidonia oceanica. 

Belangrijkste aanbevelingen: 

- Ontwikkeling van educatief materiaal over zeegras. 

- Training van zowel toekomstige als actieve leerkrachten over zeegrasgeletterdheid en het 

nieuwe educatieve materiaal. 

- Integratie van zeegrasgeletterdheid in de curricula. 

 

Cyprus 

 
Ondanks het ecologische belang van zeegrasecosystemen blijft hun vertegenwoordiging in het 

basisonderwijscurriculum van Cyprus minimaal. Uit de analyse van officiële rapporten, academisch 

onderzoek en casestudy’s zijn verschillende lacunes naar voren gekomen: 

 

Beperkte integratie in het curriculum 

● Mariene geletterdheid is geen kernonderdeel van het duurzaamheidsonderwijs (Ministerie van 

Onderwijs en Jeugd, Cyprus, 2022). 

● Het huidige onderwijsbeleid richt zich wel breed op biodiversiteit, maar bevat geen specifieke 

verwijzingen naar zeegrasecosystemen (Ocean Literacy – Europese Commissie, 2022). 

● Vergeleken met Italië en Spanje is er sprake van een minder gestructureerde integratie van mariene 

thema’s in het onderwijs (Koulouri et al., 2021). 

 

Gebrek aan leerkrachtentraining en middelen 

● Leerkrachten missen gespecialiseerde training over marien natuurbehoud. 

● Er bestaan geen specifieke onderwijsmaterialen voor zeegrasgeletterdheid binnen het 

basisonderwijs (WWF Mediterranean, 2023). 

● Bestaande digitale tools en praktijkgerichte leermethoden worden in Cypriotische scholen 

nauwelijks toegepast. 

 

Onvoldoende praktijkgerichte leermogelijkheden 

● Leerlingen nemen zelden deel aan veldactiviteiten die bijdragen aan het behoud van zeegras (WWF 

Mediterranean, 2023). 
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● In tegenstelling tot landen zoals Griekenland en Spanje past Cyprus geen ervaringsgerichte 

leermethoden toe, zoals droneverkenning of herstelprojecten (Ocean Literacy – Europese Commissie, 

2022). 

 

Zwakke samenwerking tussen scholen en natuurbeschermingsorganisaties 

● Er bestaan door NGO’s geleide initiatieven, maar deze zijn niet formeel gekoppeld aan het nationale 

onderwijssysteem (WWF Mediterranean, 2023). 

● Scholen missen de financiering en partnerschappen die nodig zijn om op natuurbehoud gebaseerde 

programma’s uit te voeren (Zesde Nationale Rapport Cyprus – Conventie inzake Biologische 

Diversiteit, 2014). 

 

Beleids- en institutionele barrières 

● De Nationale Onderwijsstrategie voor Duurzaamheid (2022) bevordert mariene geletterdheid niet 

expliciet (Ministerie van Onderwijs, Cyprus, 2022). 

● De EU-Kaderstrategie voor de Mariene Strategie (2008/56/EG) wordt niet weerspiegeld in de 

curricula van het basisonderwijs (Ocean Literacy – Europese Commissie, 2022). 

● Natuurbeschermingsbeleid richt zich meer op biodiversiteitsbescherming dan op educatie en 

bewustwording (Zesde Nationale Rapport Cyprus – Conventie inzake Biologische Diversiteit, 2014). 

 

Aanbevelingen voor het verbeteren van marien onderwijs in Cyprus – Integratie van 

zeegrasgeletterdheid 

 

Integratie van zeegrasgeletterdheid in het nationale curriculum 

● Introduceer modules over marien onderwijs binnen duurzaamheidsonderwerpen (Ministerie van 

Onderwijs, Cyprus, 2021). 

● Neem zeegrasecosystemen op in schoolboeken, natuurwetenschapslessen en aardrijkskunde (WWF 

Mediterranean, 2023). 

● Stem het curriculum af op de doelen van de EU-Mariene Strategie om te voldoen aan 

natuurbeschermingsprioriteiten (Ocean Literacy – Europese Commissie, 2022). 

 

Training van leerkrachten en capaciteitsopbouw 

● Ontwikkel professionele nascholingsprogramma’s met focus op mariene ecologie. 

● Richt online cursussen en workshops in, in samenwerking met mariene onderzoeksinstituten 

(Koulouri et al., 2021). 
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● Voorzie leerkrachten van interactieve onderwijstools, waaronder virtualreality-simulaties (VR) en 

digitale leerplatforms (Ocean Literacy – Europese Commissie, 2022). 

 

Het versterken van praktijkgericht leren en leerlingbetrokkenheid 

● Organiseer door scholen geleide natuurbehoudsprojecten, zoals Adopt a Seagrass Meadow (WWF 

Mediterranean, 2023). 

● Voer excursies uit naar kustgebieden, mariene reservaten en onderzoekscentra (Department of 

Forests – Forest Recreation–Environment Education, 2025). 

● Introduceer onderwaterdrone-verkenning en andere STEM-gerichte mariene leerervaringen. 

 

Het versterken van partnerschappen met natuurbeschermingsorganisaties 

● Stimuleer samenwerkingen tussen scholen, NGO’s en mariene wetenschappers (WWF 

Mediterranean, 2023). 

● Ondersteun gezamenlijke projecten tussen overheidsinstanties, universiteiten en 

onderwijsinstellingen (Zesde Nationale Rapport Cyprus – Conventie inzake Biologische Diversiteit, 

2014). 

● Verhoog de financiering voor milieueducatie-initiatieven via publiek-private partnerschappen. 

 

Beleidsbeïnvloeding en institutionele hervormingen 

● Herzie de Nationale Onderwijsstrategie voor Duurzaamheid zodat zeegrasgeletterdheid wordt 

opgenomen (Ministerie van Onderwijs, Cyprus, 2022). 

● Pleit voor overheidsfinanciering van mariene onderwijsprojecten in het basisonderwijs (WWF 

Mediterranean, 2023). 

● Ontwikkel wetgeving die mariene geletterdheid verplicht stelt binnen het formele onderwijssysteem 

van Cyprus. 

 

Het gebrek aan voldoende academische artikelen in de onderzoeksfase kan worden toegeschreven 

aan de beperkte hoeveelheid referenties en literatuur die specifiek voor Cyprus beschikbaar is over 

zeegrasecosystemen en mariene geletterdheid in het basisonderwijs. Het ontbreken van 

gespecialiseerde studies of officiële rapporten over zeegras, vooral in relatie tot het basisonderwijs in 

Cyprus, heeft de zoektocht naar relevante academische en educatieve bronnen aanzienlijk 

bemoeilijkt. 

 

Door deze lacunes aan te pakken, kan Cyprus de mariene geletterdheid vergroten, ervoor zorgen dat 
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leerlingen een dieper begrip ontwikkelen van het behoud van zeegras, en bijdragen aan de 

langetermijnbescherming van mariene ecosystemen. Het toepassen van praktijkgericht onderwijs, het 

versterken van partnerschappen en het integreren van mariene onderwerpen in het curriculum zal 

een nieuwe generatie milieubewuste burgers stimuleren. 

 

België 

 

Hoewel de belangstelling voor mariene geletterdheid in Europa groeit, staat België voor specifieke 

uitdagingen bij het integreren van mariene onderwerpen zoals zeegras in het onderwijs. Belangrijk is 

dat, als nieuw marien materiaal in het formele curriculum zou worden geïntroduceerd, zeegras niet 

een voor de hand liggende eerste keuze zou zijn. In tegenstelling tot het Verenigd Koninkrijk is zeegras 

geen van de dominante mariene habitats in België, en historische gegevens over het vroegere 

voorkomen in Belgische wateren zijn schaars of ontbreken. Dit gebrek aan concrete bewijsstukken 

bemoeilijkt het gebruik van zeegras als historisch voorbeeld om de menselijke impact te illustreren. 

Desondanks biedt het af en toe aanspoelende zeegras een waardevolle onderwijskans. Het opent een 

venster om een minder bekend maar ecologisch belangrijk habitat te verkennen, naast de 

zandbodemecosystemen van België. Vanuit het oogpunt van klimaateducatie biedt zeegras 

aansprekende verhalen over koolstofopslag, biodiversiteit en ecosysteemdiensten, waardoor het 

boeiender en dynamischer is dan sommige lokale habitats. In plaats van te pleiten voor formele 

opname in het curriculum, is een effectievere benadering om het gebruik ervan aan te moedigen in 

educatief materiaal en schoolboeken. Zeegras kan worden geïntroduceerd als alternatief voor 

veelgebruikte mariene voorbeelden zoals koraalriffen of generieke zandbodems, waardoor de 

leerervaring wordt verrijkt met een ecosysteem dat dichter bij huis ligt, maar wereldwijd relevant is. 

Om deze kans te benutten, wordt een veelzijdige strategie aanbevolen: 

1. Curriculumhervorming in Vlaanderen – Actie voor het Basisonderwijs 

Er bestaat een kritieke kans met de aankomende herziening van het Vlaamse basisonderwijs-

curriculum. Vakgebieden zoals biologie en aardrijkskunde zijn momenteel 

ondervertegenwoordigd, en veel basisschoolleerkrachten geven aan zich onvoldoende 

voorbereid te voelen om deze te onderwijzen. In plaats van te pleiten voor specifiek 

zeegrasmateriaal, moet het doel zijn dat bredere mariene en klimaatgerelateerde thema’s 

goed vertegenwoordigd zijn. Zodra het nieuwe curriculum is afgerond, kunnen bijgewerkte 

schoolhandboeken en leerkrachtbronnen zeegras opnemen als casestudy om mariene 

biodiversiteit, habitats en milieuverandering te verkennen. 

2. Betrokkenheid via aquaria 
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Lokale aquaria bieden een krachtig platform om grote aantallen kinderen en gezinnen te 

betrekken bij mariene onderwerpen. Het opnemen van een live- of interactieve 

tentoonstelling over zeegras in een Belgisch aquarium — naast vertrouwde Noordzee-soorten 

— zou dit ecosysteem zichtbaarder en beter herkenbaar maken. Interactieve 

tentoonstellingen, educatieve borden en koppelingen met lesmateriaal kunnen de 

leerervaring verbeteren en het publiek bewuster maken. 

3. Versterking van zeeklassenprogramma’s 

Met ongeveer 30.000 kinderen die jaarlijks deelnemen aan zeeklassen, blijft dit initiatief een 

van de sterkste platforms voor mariene geletterdheid in het Belgische basisonderwijs. Het 

voorzien van zeeklassencentra van zeegrasgerichte materialen — zoals kant-en-klare 

activiteitengidsen, veldwerkvoorstellen en training voor instructeurs — zou het bereik en de 

impact van marien onderwijs aanzienlijk vergroten. Deze materialen kunnen informatie 

bevatten over zeegrasprairies in de Noordzeeregio, aangespoelde exemplaren en 

succesverhalen van herstelprojecten in buurlanden. 

Deze aanbevelingen bouwen voort op bestaande sterke punten en identificeren innovatieve wegen 

voor de toekomst. Een succesvolle nationale strategie voor marien onderwijs moet 

leerkrachtentraining ondersteunen, investeren in plaatsgebonden leren en informele leeromgevingen 

— zoals aquaria en buitencentra — afstemmen op het formele onderwijssysteem. Zeegras, hoewel 

lokaal uitgestorven en historisch niet gedocumenteerd, blijft een overtuigende context voor het 

verkennen van biodiversiteit, natuurbehoud en klimaatresistentie. 

 

Portugal 

 

Hoewel deze habitats ecologisch van groot belang zijn, blijven ze grotendeels over het hoofd gezien in 

het onderwijs over Ocean Literacy (OL) in Portugal. Het gefragmenteerde curriculum, de beperkte 

interdisciplinaire samenwerking en het gebrek aan gespecialiseerde training voor docenten 

belemmeren een effectieve integratie van zeegrasprairies in schoolprogramma’s. Het gebrek aan 

bewustzijn over het belang van deze ecosystemen verhindert dat leerlingen een volledig begrip 

ontwikkelen van mariene biodiversiteit en de dringende noodzaak van behoud. Deze onderwijskloof 

beperkt de toepassing van duurzame praktijken en de erkenning van zeegrasprairies als 

sleutelcomponenten voor ecologisch evenwicht en klimaatmitigatie. 

Ondanks deze uitdagingen zijn er mogelijkheden om deze kloof in het onderwijs te overbruggen. 

Programma’s zoals “Adopt a Seagrass Meadow”, “Escola Azul” en REASE bieden waardevolle platforms 

om zeegrasecosystemen in educatieve initiatieven te integreren. Het versterken van partnerschappen 
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tussen scholen, mariene onderzoeksinstellingen en milieuorganisaties kan leerlingen praktijkgerichte 

leerervaringen bieden, zoals excursies, ecologische monitoring en zeegrasherstelprojecten. Bovendien 

zou het opnemen van zeegrasprairies in lerarenopleidingen docenten helpen zelfvertrouwen te 

krijgen bij het onderwijzen van mariene biodiversiteit. 

Om langdurig succes te waarborgen, is het cruciaal om zeegrasprairies expliciet te integreren in 

nationale onderwijsbeleidslijnen. Bewustwording over het belang van deze ecosystemen vanaf jonge 

leeftijd zal bijdragen aan de vorming van milieubewuste burgers die zich inzetten voor het behoud van 

de oceanen. Door de bescherming en studie van deze gebieden prioriteit te geven, kan Portugal niet 

alleen Ocean Literacy versterken, maar ook toekomstige generaties inspireren om actief deel te 

nemen aan marien natuurbehoud. 

 

Conclusie van sectie 4.2.3 

 

De analyse van lacunes en aanbevelingen in Griekenland, Cyprus, België, Denemarken en Portugal laat 

zien dat mariene en ocean literacy geleidelijk aan evolueert, maar dat zeegrasecosystemen nog steeds 

onvoldoende worden vertegenwoordigd in het schoolonderwijs. 

In Griekenland is er goede vooruitgang geboekt op het gebied van academisch onderzoek naar 

schoolonderwijs over ocean- en zeegrasgeletterdheid, wat een sterke basis biedt voor 

curriculumontwikkeling, maar de praktische implementatie en beschikbaarheid van middelen blijven 

beperkt. Cyprus toont veelbelovende initiatieven met enkele pilotprojecten en beleidsdocumenten, 

maar kent nog aanzienlijke hiaten op het gebied van lerarentraining, curriculumintegratie en 

praktijkgerichte leerervaringen. België, ondanks het verlies van inheemse zeegrasomgevingen, biedt 

innovatieve alternatieven door zeegras te integreren in informeel leren, zeeklassen en als vergelijkend 

model voor biodiversiteitseducatie. Denemarken biedt daarentegen minimale richtlijnen voor 

zeegras- of ocean literacy, en er is duidelijk behoefte aan curriculumondersteuning en formeel marien 

onderwijs. Portugal valt op door zeer robuuste NGO-initiatieven en universiteitsprogramma’s, zoals 

“Adopt a Seagrass Meadow” en “Blue School”, maar deze zijn nog niet geïntegreerd in de nationale 

curricula. 

Belangrijker nog, deze bevindingen benadrukken de dringende noodzaak van actie op landelijk niveau 

om zeegrasgeletterdheid te verankeren in het onderwijssysteem. 

Belangrijkste aanbevelingen op Europees niveau: 

• Ontwikkeling van educatief materiaal over zeegras, afgestemd op leeftijdsgroepen en 

curricula. 

• Verbeterde training en capaciteitsopbouw voor leraren. 
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• Bevorderen van samenwerkingsverbanden tussen scholen en marien onderzoek. 

• Integratie van ervaringsgericht en digitaal leren in het klaslokaal. 

Door deze lacunes aan te pakken, kunnen Europese landen efficiënter bijdragen aan oceaanbeheer, 

leerlingen voorzien van cruciale milieueducatie, en een betekenisvolle bijdrage leveren aan de 

wereldwijde agenda voor maritieme duurzaamheid. 

 

4.3. Deel 3. Analyse van Behoeften op Landenoverschrijdend 
Niveau 
Het SEAQUEST-project (Seagrass Education for children towards Awareness QUotient for 

Environmental SusTainability), ondersteund door het Erasmus+ Programma (Projectnr. 2024-1-EL01-

KA220-SCH-000244654), richt zich op het vergroten van milieukennis en bewustzijn bij leerlingen van 

de basisschool door hen te onderwijzen over het ecologische belang van zeegrasecosystemen. 

In Work Package 2 (WP2) van het project presenteert dit Field Research Report, opgesteld binnen 

WP2, een algemeen overzicht van zeegrasgeletterdheid over de deelnemende landen – Griekenland, 

Cyprus, België en Portugal. Het rapport combineert empirische gegevens verzameld bij leerkrachten, 

VET-trainers, onderzoekers en kinderen om niveaus van bestaande kennis, onderwijspraktijken, 

houdingen en zelfwaargenomen belemmeringen bij de integratie van zeegras in schoolcurricula te 

analyseren. 

De studie maakte gebruik van een mixed-methods-ontwerp, met kwantitatieve vragenlijsten en 

kwalitatieve focusgroepen om de perspectieven van meerdere belanghebbenden vast te leggen. 

Basisschoolleraren, VET-docenten en universiteitsonderzoekers kregen gestandaardiseerde 

vragenlijsten om kennis over mariene ecosystemen, beschikbare lesmiddelen en 

implementatiebeperkingen te onderzoeken. Tegelijkertijd werden focusgroepen met kinderen van 10-

12 jaar georganiseerd om kindperspectief-informatie te verzamelen over kennis van zeegras en 

mariene habitats, emotionele betrokkenheid en eventuele misvattingen. 

De resultaten in alle deelnemende landen laten een gemeenschappelijk patroon zien: het belang van 

strand-/zeegrasgeletterdheid wordt erkend, maar lerarentraining is beperkt, de integratie in curricula 

is laag en lesmateriaal is schaars. Hoewel leraren hun bereidheid en wens uitspreken om nieuwe 

methoden toe te passen — zoals praktijkgericht leren, buitenschoolse activiteiten en technologie (bijv. 

VR, spelletjes) — benadrukken zij allemaal het belang van institutionele flexibiliteit, samenwerking 

met mariene wetenschappers en integratie van ocean literacy op beleidsniveau. De reacties van 

kinderen tonen nieuwsgierigheid, compassie voor mariene organismen en een duidelijk potentieel 

voor de ontwikkeling van eco-empathie via ervaringsgericht, verbeeldingsrijk en hands-on leren. 

De SEAQUEST-veldonderzoeken zullen de empirische basis vormen voor het educatieve pakket van 
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het project en het uiteindelijke Seagrass Literacy Educational Kit, dat leraren en leerlingen 

gebruiksvriendelijke, wetenschappelijk onderbouwde en interactieve leermiddelen zal bieden. Door 

zeegras en mariene principes in het onderwijs te integreren, streeft SEAQUEST naar het creëren van 

een nieuwe generatie Europese jongeren die kennisrijk zijn en het onderlinge verband tussen het 

welzijn van de mens en gezonde mariene ecosystemen begrijpen — een belangrijke stap richting 

duurzame, oceaan-geletterde Europese samenlevingen. 

4.3.1. Data Collectie 

Elke SEAQUEST-partner voerde een gestructureerd veldonderzoek uit om de uitkomsten van 

bureauonderzoek aan te vullen en inzicht te krijgen in de praktijkervaringen met zeegrasgeletterdheid. 

De methodologie bestond uit het afnemen van drie parallelle vragenlijsten bij verschillende groepen 

belanghebbenden in elk partnerland: minimaal 30 basisschoolleraren, 10 lerarenopleiders en 10 

onderzoekers/hoogleraren in het hoger onderwijs. 

De vragenlijsten werden via Google Forms verspreid over scholen, lerarenopleidingen, universitaire 

afdelingen en leerplatformen/netwerken. Tegelijkertijd voerden alle partners één focusgroep uit met 

6–10 basisschoolkinderen van 10–12 jaar, waarbij een semi-gestructureerd gesprek werd gebruikt om 

kennis, houdingen en begrip van zeegras en mariene omgevingen bij kinderen te achterhalen. 

Deze gelijktijdige kwalitatieve en kwantitatieve methoden boden een uitgebreid, multidimensionaal 

beeld van het bestaande kennisniveau, de pedagogische routines en de onderwijsbehoeften in de 

deelnemende landen. 

 

In Griekenland voerden DUTH en AUTH enquêtes uit onder 40 basisschoolleraren, 11 VET-docenten 

en 17 onderzoekers, en organiseerden zij in mei 2025 twee focusgroepssessies met respectievelijk 14 

en 17 leerlingen.  

STANDO in Cyprus verzamelde reacties van 32 leraren, 11 VET-docenten en 10 onderzoekers, en 

organiseerde een focusgroep met 20 leerlingen. 

In België werden door EMSEA drie vragenlijsten verspreid via een breed nationaal netwerk: Enquête 

1 werd afgenomen bij 874 basisscholen, Enquête 2 bij 11 lerarenopleidingsinstellingen en Enquête 3 

bij 22 onderzoekers met diverse onderwijs- en mariene wetenschapsachtergronden. Twee 

focusgroepen van elk 10 leerlingen werden gehouden in een basisschool in Gent, waarbij semi-

gestructureerde interviews en kwantitatieve instrumenten werden gebruikt. 

In Portugal verzamelde CCMAR gegevens van 39 leraren, 10 VET-docenten en 17 onderzoekers, en 

voerde twee focusgroepen uit met 15 en 14 leerlingen van 10–12 jaar. Er werd ouderlijke toestemming 

verkregen en de sessies vonden plaats in een vriendelijke setting binnen het kader van het Curricular 

Articulation Domain (DAC), dat Natuurwetenschappen en Wiskunde met elkaar verbindt. 
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Dit landenoverschrijdende, gezamenlijk gefinancierde onderzoek zorgde voor methodologische 

consistentie en leverde hoogwaardige data op om het educatieve toolkit van het SEAQUEST-project 

en de beleidsaanbevelingen te ondersteunen. 

 

4.3.2. Analyse van surveygegevens 

Kwantitatieve analyse 

 

Griekenland 

 
Het Griekse veldonderzoek richtte zich op drie hoofdgroepen van belanghebbenden — 

basisschoolleraren, lerarenopleiders/VET-docenten en onderzoekers/hoogleraren in het hoger 

onderwijs — en bood een uitgebreid overzicht van de kennis, houding en knelpunten rondom 

zeegrasgeletterdheid op onderwijsniveau. 

 

Basisschoolleraren 

De enquête omvatte veertig basisschoolleraren, waarvan de meeste meer dan tien jaar ervaring 

hadden en een stevige achtergrond in milieueducatie (87,5%). Slechts 37,5% had training in mariene 

ecosystemen, wat een duidelijke vaardigheidskloof aangeeft. Hoewel leraren actief betrokken waren 

bij milieueducatie, gaf 70% aan niets te weten over zeegrasecosystemen en 77,5% meldde weinig of 

geen kennis van ecosysteemdiensten. Bijna 85% had zeegras nooit in de klas behandeld, en slechts 

enkelen af en toe. 

Het gebruik van educatief materiaal was divers maar minimaal; video’s, digitale bronnen, 

computerspellen en excursies waren het populairst. Veldwerk (33 vermeldingen) en computer- of 

virtuele tools (26 en 28 vermeldingen) werden door leraren het meest gewaardeerd, wat wijst op 

openheid voor ervaringsgericht en technologie-gebaseerd onderwijs. Onder hypothetische 

voorwaarden gaf 97,5% aan bereid te zijn digitale leermiddelen voor zeegrasonderwijs te gebruiken, 

wat een hoge bereidheid tot verandering toont. 

Als grootste belemmering noemden 80% het gebrek aan training en specialisatie, gevolgd door het 

ontbreken van mariene onderwerpen in het curriculum (65%) en onvoldoende middelen of 

institutionele ondersteuning (35–40%). Leraren stelden dat leerlingen meer interesse zouden tonen 

als het onderwijs meer ervaringsgericht en creatief werd, waardoor het onderwerp zeegras minder 

"moeilijk" zou lijken. Ondanks deze uitdagingen vond bijna 78% mariene en zeegrasgeletterdheid zeer 

tot uiterst belangrijk in het curriculum. 87,5% van de leraren gaf aan dat samenwerking met 

universiteiten, NGO’s en specialisten, kant-en-klare lessen en veldexcursies noodzakelijk zijn om 

zeegrasgeletterdheid effectief in de klas te integreren. 
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Lerarenopleiders/VET-docenten 

Van de elf ondervraagden had de meerderheid (63,6%) 20 jaar of meer ervaring, en enkelen waren 

gespecialiseerd in wetenschap of milieueducatie. Slechts twee (18,2%) hadden eerder trainingen over 

ocean literacy georganiseerd, en velen waren institutioneel weinig bekend met het onderwerp. Meer 

dan de helft (54,5%) had weinig kennis van zeegrasecosystemen; slechts enkelen gaven aan goede of 

uitstekende kennis te hebben. 81,8% had nooit zeegrasmateriaal gebruikt in lerarenopleidingen, wat 

aangeeft dat het onderwerp nauwelijks wordt behandeld in pre-service cursussen. 

Als belangrijkste obstakel voor integratie van marien onderwijs noemden de lerarenopleiders het 

gebrek aan expertise bij leraren (81,8%), gevolgd door curriculumhiaten en beperkte institutionele 

budgetten (beide 54,5%). Desondanks vond 54,5% de integratie van mariene en zeegrasgeletterdheid 

in lerarenopleiding zeer belangrijk, en 27,3% enigszins belangrijk. Interactieve, ervaringsgerichte 

methoden zoals veldtraining, lablessen en computermodellering (81,8%) werden als ideaal 

beschouwd, evenals online cursussen, MOOCs en seminars door experts. 91% gaf aan in de toekomst 

deel te willen nemen aan professionalisering in mariene geletterdheid. 

 

Onderzoekers/hoogleraren 

Zeventien onderzoekers deden mee, voornamelijk van de School of Biology van de Aristotle University 

of Thessaloniki (64,7%) en de Democritus University of Thrace (35,3%). Meer dan de helft (52,9%) had 

meer dan 20 jaar ervaring en hun expertise omvatte milieuwetenschappen, biologie, mariene biologie 

en educatie. Slechts 29,4% had eerder veel deelgenomen aan mariene educatie, terwijl meer dan de 

helft geen eerdere betrokkenheid had, wat aangeeft dat academische expertise beter gekoppeld moet 

worden aan educatieve outreach. 

35,3% had veel kennis van zeegrasecosystemen, 35,3% weinig en 11,8% helemaal geen kennis. 94,1% 

noemde biodiversiteitsbehoud en 88,2% koolstofopslag als belangrijke ecosysteemvoordelen van 

zeegras, maar 64,7% gaf toe dat zeegrasgeletterdheid nooit in het nationale basisschoolcurriculum is 

opgenomen. Deelname aan onderzoek naar mariene educatie was laag (47,1% had geen publicaties) 

en 64,7% had nooit met basisscholen samengewerkt. Colleges en seminars waren dominant (64,7%), 

gevolgd door veldwerk, onderzoeksuitstapjes en casusgebaseerd ervaringsleren (52,9%). 

Belangrijkste obstakels waren curriculumverwaarlozing (82,4%), zwakke samenwerking tussen 

universiteit en scholen (58,8%), beperkte financiering (52,9%) en gebrek aan leermiddelen (47,1%). 

70,6% achtte lerarenopleiding in mariene en zeegrasgeletterdheid essentieel. Praktische workshops 

(88,2%), samenwerking tussen sectoren (70,6%) en lesmateriaal congruent met het curriculum 

(64,7%) werden als belangrijk benadrukt. Alle deelnemers (100%) waren van mening dat technologie 
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zoals VR en interactieve simulaties het leren zou verbeteren. Ook werd aanbevolen meer 

samenwerking tussen wetenschappers, docenten en beleidsmakers te stimuleren voor integratie van 

ocean literacy in formeel onderwijs via financiering, lerarenopleiding en praktijkgericht leren. 64,7% 

toonde interesse in deelname aan SEAQUEST-activiteiten als expert of trainer. 

 

Denemarken 

In Denemarken was de gegevensverzameling beperkt, maar de verkregen reacties sluiten nauw aan 

bij de trends in Zuid-Europa. Onder basisschoolleraren (n=5) gaf 67% aan geen eerdere ervaring te 

hebben met het onderwijzen van mariene of zeegrasonderwerpen, en 60% beoordeelde hun kennis 

als “beperkt.” Desondanks toonde 80% sterke interesse in het verkennen van digitale en interactieve 

middelen voor marien onderwijs, zoals VR-simulaties en gamified leeractiviteiten. 

De paar ondervraagde VET-trainers (n=3) uitten een vergelijkbare enthousiasme voor technologie-

ondersteunde benaderingen, waarbij zij benadrukten dat schaarste aan middelen en het ontbreken 

van prioriteit in het curriculum de belangrijkste obstakels waren voor bredere integratie. 

Onder onderzoekers en docenten in het hoger onderwijs (n=4) waren de meesten gespecialiseerd in 

mariene wetenschappen of onderwijs. 60% beoordeelde zeegrasgeletterdheid als slecht geïntegreerd 

in het basisonderwijs, en alle deelnemers waren van mening dat digitale innovaties de 

leerbetrokkenheid zouden kunnen vergroten. 

De Deense resultaten versterken daarmee een breder Europees patroon: de huidige integratie is laag, 

maar er is een grote bereidheid tot technologische oplossingen en interdisciplinaire samenwerking in 

de toekomst. 

 

België 

Het veldwerk in België stuitte op grote uitdagingen bij het werven van deelnemers uit alle 

belanghebbende groepen, wat wijst op systemische barrières voor onderzoeksdeelname in scholen. 

Ondanks uitgebreide inspanningen van EMSEA waren de responspercentages uitzonderlijk laag. 

Kwantitatief vulde slechts één basisschoolleraar de enquête in, en één onderzoeker uit het hoger 

onderwijs reageerde. 

De basisschoolleraar, met 11–20 jaar ervaring en een achtergrond in milieueducatie, gaf aan geen 

eerdere ervaring te hebben met het onderwijzen van zeegras, dat het curriculum geen verwijzingen 

bevatte en dat de kennis over zeegrasecologie beperkt was. Desondanks waardeerde de leraar 

praktijkgericht en buitenschools leren als de meest effectieve methoden en toonde voorwaardelijke 

openheid (“misschien”) voor het gebruik van digitale leermiddelen. 

De respondent uit het hoger onderwijs, een ervaren marien wetenschapper, bevestigde dat marien 



 
 

86 
 

onderwijs geen prioriteit heeft in het Vlaamse curriculum en noemde het gebrek aan materialen 

(100%) en institutionele samenwerkingsmechanismen (100%) als de belangrijkste obstakels.  

Beide deelnemers waren het erover eens dat digitale en veldgebaseerde ervaringen het bewustzijn 

van leerlingen zouden kunnen vergroten, hoewel bredere deelname structurele stimulansen voor 

leraren en scholen zou vereisen. 

Deze zeer lage kwantitatieve respons — 1 van de 874 benaderde scholen — benadrukt een 

systematische betrokkenheidskloof eerder dan een gebrek aan interesse in mariene geletterdheid 

zelf. Overbelaste administratieve taken en concurrerende curriculumdruk verhinderen dat leraren 

deelnemen aan externe initiatieven, wat het belang onderstreept van kant-en-klare educatieve 

pakketten en institutionele partnerschappen in toekomstige SEAQUEST-acties. 

 

Het veldwerk in België ondervond grote uitdagingen bij het werven van deelnemers uit alle 

belanghebbende groepen, wat wijst op systemische barrières voor het betrekken van scholen en 

leraren bij enquêteonderzoek naar zeegras- en mariene geletterdheid. Ondanks gerichte inspanningen 

van EMSEA via verschillende contactstrategieën was de respons extreem laag, waardoor het aandeel 

kwantitatieve gegevens beperkt bleef. Toch is de verkregen informatie, in combinatie met de 

gedocumenteerde communicatiebarrières, zeer relevant voor de bredere onderwijssituatie in 

Vlaanderen en voor de oorzaken van de geringe aanwezigheid van zeegrasgeletterdheid in het 

basisonderwijs. 

 

EMSEA nam aanvankelijk contact op met 60 basisscholen via gepersonaliseerde e-mails, maar geen 

enkele reageerde. Vervolgens werd een grotere e-mailcampagne gestuurd naar 814 scholen, waarvan 

445 de mail openden. Ondanks deze inspanning voltooide slechts één leraar de enquête. Scholen 

waren zelfs niet geneigd te reageren via persoonlijke netwerken (familie, vrienden, professionele 

contacten), wat wijst op een algemene terughoudendheid om deel te nemen aan externe enquêtes. 

Reacties van twee directeurs benadrukten de redenen: de extreem hoge administratieve last van 

ongevraagde e-mails en enquêtes, overbelasting van leraren en een sterke institutionele focus op 

vooraf bepaalde schooldoelen. Telefonische navraag bevestigde dit patroon: directeurs en 

secretariaatsmedewerkers gaven vaker werkdruk en conflicterende prioriteiten als reden voor niet 

reageren dan iets anders. 

 

De enige respons, hoewel anekdotisch, geeft een indicatie van de houding binnen het Belgische 

basisonderwijs ten opzichte van zeegras en mariene onderwerpen. De leraar, met 11–20 jaar ervaring 

en een achtergrond in milieueducatie, had geen eerdere ervaring met zeegrasecosystemen en geen 
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formele training in mariene ecosystemen. Hij/zij had nooit lesgegeven over zeegras en benadrukte dat 

“zeegras niet in het curriculum wordt genoemd,” wat een fundamentele structurele belemmering 

aangeeft. Wat pedagogische voorkeur betreft, gaf de leraar de voorkeur aan hands-on experimenten 

en veldexcursies, en stond voorwaardelijk open (“misschien”) voor het gebruik van digitale 

leermiddelen. De leraar zag vooraf voorbereide lesplannen en samenwerking met mariene 

specialisten als factoren die dit onderwerp leerbaar en aantrekkelijk zouden kunnen maken, mits er 

adequate ondersteuning vanuit het curriculum is. Tegelijkertijd beoordeelde de leraar de plaats van 

zeegrasgeletterdheid in het curriculum als “niet erg belangrijk,” wat wijst op beperkte bewustwording 

en waargenomen relevantie binnen het Vlaamse basisonderwijs. 

Het algemene patroon bevestigt een breder Europees beeld: er bestaan ocean literacy-programma’s, 

maar gedetailleerde onderwerpen over zeegras komen nauwelijks voor in het schoolcurriculum. 

EMSEA nam contact op met alle elf lerarenopleidingscentra in Vlaanderen (AP Hogeschool Antwerpen, 

HOGENT, VIVES en Odisee) via verschillende kanalen, gevolgd door herinneringen na twee weken. Er 

waren geen reacties. Het uitblijven van respons suggereert dat leraren in opleiding mogelijk onbewust 

zijn van, of geen prioriteit geven aan, mariene en zeegrasgeletterdheid. Ook kan er sprake zijn van 

enquêtevermoeidheid bij instellingen, een gevoel dat ook door basisscholen werd bevestigd. Dit wijst 

op een groot systemisch gat: mariene geletterdheid, en daarmee zeegrasproblemen, staat nog niet op 

de agenda van Vlaamse lerarenopleidingen, waardoor toekomstige leraren in het ongewisse blijven 

over deze onderwerpen. 

22 onderzoekers en docenten uit verschillende academische disciplines (mariene wetenschappen, 

duurzaamheidsstudies, onderwijs) werden persoonlijk benaderd met een herinnering na twee weken. 

Slechts één respondent, werkzaam bij EMSEA, voltooide de vragenlijst. Deze deelnemer, een ervaren 

wetenschapper met meer dan 21 jaar veldervaring in mariene biologie, milieuwetenschappen en 

duurzame ontwikkeling, rapporteerde matige kennis van zeegrasecosystemen en incidentele 

betrokkenheid bij mariene onderwijsinitiatieven. 

De onderzoeker benoemde koolstofopslag, biodiversiteitsbescherming en kustbescherming als 

belangrijke ecosysteemdiensten van zeegras, en erkende het gebrek aan integratie van 

zeegrasgeletterdheid in het Belgische basisonderwijs. De respondent had geen onderzoek gedaan 

uitsluitend naar marien onderwijs of zeegrasecosystemen, maar had af en toe samengewerkt met 

scholen aan mariene educatieprojecten in het algemeen. Lesmethoden omvatten colleges, seminars, 

veldwerk en technologische hulpmiddelen zoals virtuele simulaties, wat wijst op openheid voor 

technologie-ondersteund leren. 

Het belangrijkste probleem was dat marien onderwijs geen prioriteit heeft in het curriculum, 

gecombineerd met een tekort aan leermiddelen en institutionele mechanismen voor samenwerking 
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met scholen. Hoewel digitale middelen zeegrasgeletterdheid enigszins kunnen aanvullen, 

beoordeelde de respondent lerarenopleiding op dit onderwerp als “niet erg belangrijk.” De 

aanbeveling was om bredere ocean literacy in het curriculum op te nemen, boven enkel de integratie 

van zeegrasecosystemen. De respondent weigerde deel te nemen aan SEAQUEST-activiteiten als 

expert of docent, wat duidt op een lage participatiekans binnen de huidige Belgische academische 

context. 

 

Cyprus 

 

Het veldonderzoek in Cyprus richtte zich op basisschoolleraren, lerarenopleiders/VET-trainers en 

onderzoekers/hoogleraren om een multidimensionaal inzicht te krijgen in mariene en 

zeegrasgeletterdheid binnen het Cypriotische curriculum. De resultaten tonen over het algemeen een 

positieve houding ten opzichte van marien onderwijs, maar kennisniveau, middelen en systematische 

integratie in het curriculum zijn beperkt tot gemiddeld, wat de opname van zeegrasgeletterdheid in 

scholen belemmert. 

 

Ervaring en expertise 

Onder de drie groepen waren de niveaus van werkervaring evenredig verdeeld: basisschoolleraren 

zaten voornamelijk in de categorie 6–10 jaar, terwijl lerarenopleiders en VET-trainers ervaring hadden 

variërend van 0–5 jaar tot meer dan 20 jaar. Onderzoekers en docenten waren voornamelijk early- of 

mid-career, met een bovengrens van 20 jaar ervaring. Specialisaties bij lerarenopleiders varieerden 

tussen wetenschapsonderwijs, milieustudies, mariene biologie en pedagogiek, terwijl onderzoekers 

en docenten vooral waren gespecialiseerd in mariene biologie en ecologie, en minder in onderwijs en 

duurzame ontwikkeling. 

De meeste basisschoolleraren hadden eerder milieukwesties behandeld, hoewel acht respondenten 

dat niet hadden gedaan. Lerarenopleiders en VET-trainers waren actiever betrokken bij mariene 

geletterdheid; de meesten hadden dit af en toe of routinematig in hun onderwijs geïntegreerd. Van 

de onderzoekers en docenten waren vijf actief betrokken bij onderzoek naar marien onderwijs, en vier 

occasioneel, wat duidt op een solide basis van kennis en interesse in zeegraspedagogiek. 

 

Kennisniveau 

Over het algemeen rapporteerden Cypriotische leraren een gematigd bewustzijn van 

zeegrasecosystemen. De meerderheid van de basisschoolleraren gaf een redelijke tot goede kennis 

aan, terwijl 13 respondenten beperkte of geen kennis hadden. Lerarenopleiders en VET-trainers 
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hadden minimaal basiskennis van zeegrasecologie, wat wijst op blootstelling aan mariene 

onderwerpen via professionele ontwikkeling of universitaire opleiding. Onderzoekers en docenten 

waren het meest deskundig: de helft gaf aan zeer vertrouwd te zijn, en slechts twee hadden beperkte 

kennis. 

De belangrijkste prioriteiten werden gezien als ecosysteemdiensten, habitatondersteuning en 

biodiversiteitsbehoud, gevolgd door kustbescherming, erosiepreventie, koolstofopslag en 

klimaatregulatie, en in mindere mate visserij, voedselzekerheid en verbetering van waterkwaliteit. 

 

Pedagogische praktijk 

Toepassing van kennis over zeegras blijft beperkt: veertien basisschoolleraren hadden zeegras nooit 

behandeld, dertien af en toe, en slechts vijf regelmatig. Meest gebruikte lesmethoden waren video’s, 

multimedia en gastsprekers; schoolboeken en digitale toepassingen werden zelden gebruikt. VET-

trainers behandelden zeegras meestal af en toe, slechts één regelmatig, en gaven de voorkeur aan 

praktische en video-methoden boven schoolboeken of digitale programma’s. Onderzoekers waren het 

erover eens dat zeegrasgeletterdheid slecht of onvoldoende in het basisschoolcurriculum is 

opgenomen, ondanks erkenning van de ecologische en educatieve waarde. 

Basisschoolleraren benadrukten ervaringsgericht leren als meest effectieve methode, met 

veldexcursies, spelletjes en experimenten als favoriete tools, terwijl rollenspellen en videolessen ook 

werden gewaardeerd. Lerarenopleiders en VET-trainers promootten workshops, praktijktrainingen en 

praktische sessies, ondersteund door seminars en gastcolleges, als meest efficiënte manieren om 

leerlingen te betrekken. Digitale tools en handleidingen werden aanvullend gebruikt, maar waren 

ondergeschikt aan praktijkervaring. 

 

Motivatie en ondersteuning 

Interesse in internetgebaseerde leermiddelen was hoog: 21 leraren zeiden “ja” en 11 “misschien” op 

de vraag of zij online leermateriaal voor zeegrasgeletterdheid zouden gebruiken. Zeven VET-trainers 

zouden zeker deelnemen aan professionele ontwikkeling in marien onderwijs, vier als dit beschikbaar 

was. Belangrijkste ondersteuningsmaatregelen die leraren noemden waren: beschikbare lesplannen 

(23), mogelijkheden voor professionele ontwikkeling (19), coördinatie met mariene professionals (17) 

en financiering voor excursies. 

Onder de onderzoekers en docenten hadden zes eerder onderzoek gedaan naar zeegrasecosystemen 

of marien onderwijs, en vier hadden enige ervaring. Verrassend genoeg hadden de meesten enige 

samenwerking met scholen: vijf regelmatig, vier onregelmatig, en slechts één niet, wat een sterke 

basis voor succesvolle kennisoverdracht en toekomstige samenwerking binnen SEAQUEST biedt. 
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Belemmeringen en aanbevelingen 

Belangrijkste barrières voor integratie van zeegrasgeletterdheid waren voor basisschoolleraren: 

onvoldoende leermiddelen (21), gebrek aan curriculumdekking (20) en onvoldoende training of 

vaardigheden (19), gevolgd door beperkte leerlinginteresse (16) en gebrek aan schoolbudget of 

administratieve ondersteuning (13). VET-trainers noemden soortgelijke zorgen: onvoldoende 

trainingsmateriaal (8), gebrek aan mariene kennis bij leraren (6), en gebrek aan curriculum- en 

institutionele steun (5 elk). Onderzoekers wezen op structurele problemen in het hoger onderwijs: 

mariene onderwerpen krijgen geen prioriteit (5), en samenwerking universiteit–school is zwak (4). 

Financiële beperkingen en ontbrekende leermiddelen werden ook genoemd. 

Percepties van het belang van zeegrasgeletterdheid varieerden: de meeste basisschoolleraren vonden 

het enigszins belangrijk (13), zeven zeer belangrijk, en elf neutraal. Lerarenopleiders gaven 

soortgelijke antwoorden. Onderzoekers waren het eens over het belang van training in mariene en 

zeegrasgeletterdheid, maar verschilden over de urgentie. Faciliterende factoren werden gezien in 

online en hands-on training, samenwerking tussen scholen, universiteiten en NGO’s, en extra 

onderzoeksmiddelen en curriculumspecifiek materiaal. Alle onderzoekers waren het eens dat 

computertechnologie het onderwijs zou verbeteren: zeven “tot op zekere hoogte” en drie 

“significant”. 

 

Portugal 

Het veldwerk in Portugal gaf een evenwichtig beeld van de kennis over mariene en 

zeegrasgeletterdheid onder drie onderwijsgroepen: leraren van het basis- en secundair onderwijs, 

lerarenopleiders/VET-trainers, en docenten en onderzoekers in het hoger onderwijs. De resultaten 

weerspiegelen een gekwalificeerd en ecologisch bewust docententeam met over het algemeen 

positieve attitudes ten aanzien van marien onderwijs, maar met beperkte specialisatie in mariene of 

zeegrasecosystemen. De bevindingen tonen een sterke motivatie om mariene geletterdheid te 

integreren in curricula en professionele ontwikkelingsprogramma’s, zelfs zonder formele opleiding of 

institutionele ondersteuning. 

 

Achtergrond en Ervaring (Leraren) 

• Het merendeel van de geïnterviewde leraren was zeer ervaren; ongeveer 77% had meer dan 

21 jaar leservaring. 

• Circa 69% had eerder ervaring met milieueducatie, wat duidt op een algemeen hoog 

milieubewustzijn. 
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• Slechts ongeveer 62% gaf aan dat zij ooit formele training in mariene ecosystemen of zeegras 

hadden ontvangen, wat een kloof aangeeft tussen milieueducatie en mariene specialisatie. 

 

Kennis en Bekendheid met Zeegrasecosystemen 

• De meerderheid had weinig kennis van zeegrasecosystemen; slechts ~5% beoordeelde hun 

kennis als uitstekend. 

• Ongeveer 33% beschouwde hun kennis als goed, 31% als beperkt. 

• Meer dan de helft (51%) gaf aan nooit zeegrasonderwerpen te hebben onderwezen, slechts 

5% deed dit regelmatig. 

• Video-gebaseerd leren (~89%) en hands-on activiteiten (~61%) werden het meest gebruikt, 

wat wijst op voorkeur voor interactieve en ervaringsgerichte methoden. 

 

Uitdagingen bij Implementatie 

• De belangrijkste belemmering was gebrek aan lerarenopleiding en specialisatie (69%). 

• Verrassend genoeg noemde niemand het gebrek aan leerlinginteresse als obstakel, wat 

suggereert dat het onderwerp interessant kan zijn mits geschikte middelen en expertise 

beschikbaar zijn. 

 

Prioriteiten en Behoeften in Onderwijs 

• 69% van de leraren vond het zeer belangrijk om mariene en zeegrasgeletterdheid in het 

curriculum op te nemen. 

• Gevraagde ondersteuning: samenwerking met mariene experts (67%), financiering van 

veldwerk (49%), bijscholing (36%). 

• Er was grote vraag naar samenwerking met marien biologen, universiteitsonderzoekers en 

NGO’s, als onderdeel van praktijkgerichte capaciteitsopbouw. 

 

Lerarenopleiders/VET-trainers 

• 11 deelnemers, merendeel met >21 jaar ervaring. 

• Specialisaties: onderwijs (73%), mariene biologie/ecologie (27%), wetenschapseducatie 

(18%), milieustudies (9%). 

• 64% was zeer bekend met zeegrasecosystemen. 

• Ongeveer 46% had zeegrasmateriaal opgenomen in lerarenopleidingen; methoden: 

veldexcursies (83%), video/lezingen (67%), digitale hulpmiddelen/boeken (33%). 

• Obstakels: gebrek aan specialisatie van leraren, lage motivatie bij studenten. 
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• 73% vond integratie van zeegras en mariene geletterdheid in lerarenopleiding extreem 

belangrijk; ervaringsgericht leren en workshops werden het meest geprefereerd. 

 

Hoger Onderwijs (Docenten/onderzoekers) 

• 6 deelnemers, merendeel (>21 jaar ervaring), specialisatie vooral mariene biologie. 

• 100% zeer bekend met zeegrasecosystemen en hun ecologische rol. 

• 83% deed regelmatig mee aan mariene onderzoeks- of onderwijsprojecten. 

• Belangrijkste ecosysteemdiensten: biodiversiteitsbescherming, habitatondersteuning, 

koolstofopslag, klimaatstabiliteit. 

• Zeegrasgeletterdheid is onvoldoende geïntegreerd in het basisonderwijs, hoewel ecologisch 

relevant. 

• Samenwerking met basisscholen beperkt: 50% af en toe, 33% nooit. 

• Uitdagingen: lage prioriteit voor marien onderwijs in nationale curricula (83,3%), 

institutionele kloof tussen scholen en universiteiten. 

• Er werd gepleit voor basisopleiding over mariene bescherming en zeegrasgeletterdheid voor 

leraren, en voor een betere koppeling van onderzoekskennis aan klassikaal onderwijs via 

gezamenlijke programma’s, workshops en curriculumintegratie. 

 

Kortom, Portugal toont hoge motivatie, brede ervaring en positieve attitudes tegenover mariene en 

zeegraseducatie, maar kampt met een gebrek aan formele training, gespecialiseerde middelen en 

institutionele ondersteuning. SEAQUEST kan hier effectief op inspelen door capaciteitsopbouw, 

samenwerking en praktijkgerichte onderwijsinterventies te bieden. 

 

Vergelijking tussen landen 

 

In de vier SEAQUEST-partnerlanden—België, Griekenland, Cyprus en Portugal—schetst het 

veldonderzoek een gemeenschappelijk beeld van toegewijde leraren die worstelen met structurele en 

systemische belemmeringen bij het integreren van zeegrasgeletterdheid in het basis- en 

lerarenonderwijs. Leraren in alle contexten tonen een hoog milieubewustzijn en een positieve 

houding ten opzichte van marien onderwijs, maar missen duidelijke training, geschikte materialen en 

curriculumkaders om zeegrasecosystemen effectief te behandelen. 

In Griekenland en Portugal bestaat het merendeel van de leraren uit ervaren professionals met meer 

dan tien jaar dienst en enige achtergrond in milieueducatie. Echter, geen van hen heeft ooit expliciete 

training in mariene ecosystemen gevolgd en hun kennis over zeegras wordt als beperkt beoordeeld. 
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Cypriotische leraren, iets meer geïnformeerd, geven vergelijkbare behoeften aan: hands-on 

materialen, praktijkonderwijs en samenwerking met specialisten. In België stuitten outreach-

inspanningen op wijdverspreide institutionele vermoeidheid; scholen en opleidingsinstituten waren 

terughoudend of niet in staat deel te nemen door administratieve druk—een duidelijke aanwijzing 

van een systemische belemmering voor onderwijsinnovatie. Over het geheel genomen wijst het bewijs 

erop dat milieueducatie in diverse vormen aanwezig is, maar dat zeegrasgeletterdheid vrijwel afwezig 

is in nationale curricula en lerarenopleidingen. 

Ondanks deze beperkingen is er opvallende overeenstemming tussen de landen over de pedagogische 

waarde van ervaringsgericht en digitaal leren. Leraren en trainers benadrukten het belang van 

praktische ervaring, veldobservatie en interactieve hulpmiddelen zoals virtuele simulaties en video’s. 

Deze werden gezien als krachtige middelen om interesse bij leerlingen voor mariene bescherming te 

wekken. De belangrijkste genoemde belemmeringen—gebrek aan training, onvoldoende 

curriculumintegratie, beperkte middelen en zwakke institutionele ondersteuning—werden consistent 

door alle stakeholdergroepen bevestigd, van basisschoolleraren tot universiteitsdocenten. 

Opvallende trends per land: 

• Griekenland en Cyprus: sterke motivatie van leraren, bereidheid om nieuwe methoden te 

adopteren, duidelijke behoefte aan curriculumafgestemde materialen en georganiseerde 

professionele ontwikkeling. 

• Portugal: zeer ervaren lerarenpopulatie, goed gevoel voor curriculumrelevantie van mariene 

geletterdheid, maar beperkte specialistenkennis. 

• België: illustratie van de uitdaging van institutionele betrokkenheid en de noodzaak voor top-

down, gecentraliseerde oplossingen om bewustzijn te stimuleren. 

In alle vier landen vroegen leraren om samenwerking met universiteiten, NGO’s en mariene 

specialisten, evenals toegang tot kant-en-klare lesplannen en financiering voor excursies. Deze 

resultaten tonen een gedeelde behoefte aan systemische ondersteuning, online materialen en 

ervaringsgerichte tools om marien onderwijs geschikt te maken voor de klas. 

Tot slot laat het SEAQUEST-veldwerk zien dat zeegrasgeletterdheid in Europa nog in de 

kinderschoenen staat, maar veel potentieel heeft. Leraren zijn enthousiast maar hebben de juiste 

hulpmiddelen, training en curriculumondersteuning nodig om zeegrasonderwijs zinvol te integreren. 

De consistente nadruk op ervaringsgericht leren, digitale verrijking en partnerschappen biedt 

SEAQUEST een duidelijke actielijn: 

1. Ontwikkel effectieve, aanpasbare pedagogische materialen. 

2. Faciliteer samenwerking tussen scholen en mariene specialisten. 

3. Stimuleer beleidsmatige opname van mariene en zeegrasgeletterdheid in het onderwijs. 
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Door aan deze voorwaarden te voldoen, kan het project de kloof tussen wetenschappelijke kennis en 

schoolonderwijs verkleinen, zodat toekomstige generaties een hoger niveau van begrip en waardering 

voor mariene ecosystemen ontwikkelen. 

 

Kwalitatieve Analyse 

 

Griekenland 

 
De kwalitatieve inhoudsanalyse van de Griekse vragenlijsten geeft gedetailleerd inzicht in de houding, 

motivaties en uitdagingen van leraren ten aanzien van zeegras- en mariene geletterdheid in het 

onderwijs. 

Bij basisschoolleraren laten open antwoorden een duidelijke waardering zien voor ervaringsgericht en 

emotioneel betrokken onderwijs. Leraren benadrukten dat de betrokkenheid van leerlingen 

aanzienlijk toeneemt door samenwerkende en meeslepende activiteiten zoals excursies, 

onderwaterobservaties en verhalend leren. Ze beschouwen emotionele verbinding en zintuiglijke 

betrokkenheid als essentieel om bezorgdheid voor het mariene milieu bij leerlingen te bevorderen. 

Tegelijkertijd gaven leraren een sterke voorkeur aan voor systemische hervormingen—vooral het 

opnemen van mariene en zeegrasgeletterdheid in het nationale curriculum, het beschikbaar hebben 

van kant-en-klare digitale en papieren leermaterialen, en het aangaan van partnerschappen met 

mariene experts, NGO’s en onderzoeksinstellingen. 

Veelvoorkomende misvattingen waren het verwarren van zeegras met algen of tuinbouwgewassen en 

het onderschatten van het vermogen van kinderen om ecologische onderlinge afhankelijkheden te 

begrijpen. Affectief gezien zagen leraren zeegras als een “toegangspoort” voor het ontwikkelen van 

milieubewustzijn en betrokkenheid bij het mariene ecosysteem. Over het geheel genomen suggereren 

de antwoorden dat leraren gemotiveerd zijn en openstaan voor verandering, maar gestructureerde 

training en institutionele ondersteuning nodig hebben. Er is een duidelijke oproep tot 

curriculumhervorming, professionele training gericht op specifieke vaardigheden en verhoogde 

toegang tot digitale leermiddelen om marien onderwijs dichterbij te brengen en geschikt te maken 

voor de klas. 

Lerarenopleiders en VET-trainers boden een alternatieve, meer systemische kijk. Zij benadrukten de 

noodzaak van een systematische integratie van mariene geletterdheid in formele lerarenopleidingen 

en levenslang leren. Ze adviseerden om oceanische en zeegrasgerelateerde onderwerpen te verweven 

in interdisciplinaire vakken—zoals aardrijkskunde, biologie, natuurkunde en scheikunde—en om 

nationale partnerschappen op te zetten tussen lerarenopleidingen, onderzoekscentra, mariene 

parken en NGO’s. Tevens stelden ze voor om educatieve toolkits en peer-reviewed leshandleidingen 
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te creëren die wetenschappelijke nauwkeurigheid combineren met pedagogische waarde. 

Ze bepleitten een dubbele focus in trainingsmodellen: enerzijds pedagogische expertise over mariene 

ecosystemen, anderzijds het vermogen om deze expertise effectief in de klas over te brengen. 

Voorkeursvormen van instructie waren grotendeels ervaringsgericht en collaboratief, zoals 

kustexcursies, workshopoefeningen, storytelling, rollenspellen en kunstgebaseerd onderwijs. 

Wat betreft institutionele en beleidsmatige ondersteuning schetsten de respondenten brede 

verwachtingen. Zij drongen erop aan dat onderwijsinstellingen cursussen mariene geletterdheid op 

undergraduate- en postgraduaatniveau aanbieden, trainingsseminars organiseren en onderzoek- en 

stageprojecten sponsoren. Op parlementair niveau werd gevraagd om officiële erkenning van mariene 

geletterdheid als nationale onderwijspreferentie, opname op alle schoolniveaus en toewijzing van 

budgetten voor milieuprogramma’s. Van milieuorganisaties en NGO’s werd gevraagd om gezamenlijk 

georganiseerde veldactiviteiten, gezamenlijke bewustmakingsprogramma’s en toegang tot 

internationale netwerken voor marien onderwijs. Collectief laten deze reacties een duidelijke en 

samenhangende visie zien: zeegras- en mariene geletterdheid hoeven geen esoterisch onderwerp te 

zijn, maar zouden een institutionaliseerd onderdeel van lerarenopleiding moeten vormen, ontwikkeld 

via intersectorale partnerschappen, toegewijde middelen en duurzaam beleid. 

Kortom, de Griekse kwalitatieve gegevens beschrijven een ecosysteem van dynamische leraren die 

opereren binnen systemische beperkingen. Zowel trainers als docenten hebben interesse in marien 

onderwijs als middel om milieubewustzijn te bevorderen, maar missen het curriculumformat, 

professionele training en coördinatie om dit te realiseren. Hun antwoorden bevestigen de prioriteiten 

van SEAQUEST: capaciteitsontwikkeling via ervaringsgericht en online onderwijs, cross-sectorale 

coördinatie en curriculumintegratie, zodat mariene geletterdheid niet een geïsoleerd initiatief blijft, 

maar een georganiseerde praktijk in het onderwijs wordt. 

 

Cyprus 

 

De kwalitatieve inhoudsanalyse van de Cypriotische enquêtes wijst op een duidelijke pedagogische 

nadruk op interactief, ervaringsgericht en affectief leren als basis om nieuwsgierigheid en 

betrokkenheid van leerlingen bij mariene ecosystemen te stimuleren. Basisschoolleraren gaven aan 

dat kinderen meer leren over zeegras wanneer de les ervaringsgericht, buitenschools en praktisch 

toepasbaar is. Excursies naar de kust, het bekijken van zeegrasvelden en buitenlessen werden als de 

sterkste methoden beschouwd om echte betrokkenheid te creëren. Virtual reality-simulaties en 

virtuele rondleidingen door wateromgevingen werden ook genoemd als krachtige manieren om echte 

ervaringen in de klas na te bootsen. Leraren benadrukten voortdurend het belang van het verbinden 
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van klaslokaalleren met ecologische en maatschappelijke contexten, zoals de rol van zeegras in 

biodiversiteitsbehoud, klimaatmitigatie en instandhouding van ecosystemen, zodat leerlingen de 

praktische relevantie van mariene geletterdheid begrijpen. 

Zij stelden diverse creatieve en interdisciplinaire pedagogieën voor, waaronder rollenspellen, 

storytelling, modelbouw, kunst- en handvaardigheidsprojecten en gezamenlijke experimenten. Deze 

methoden werden als essentieel gezien om marien onderwijs relevant, plezierig en duurzaam te 

maken. Leraren vroegen om systemische en structurele ondersteuning, zoals integratie van marien 

onderwijs in het nationale curriculum, kant-en-klare lesplannen en trainingsworkshops voor leraren 

om hun vertrouwen en competentie te versterken. Tevens vroegen ze om samenwerking met lokale 

mariene instellingen, aquaria en experts, zodat leerlingen direct met mariene ecosystemen in contact 

komen. Ervaringsgericht, collaboratief en onderzoekend leren werd gezien als essentieel om motivatie 

te verhogen en verantwoordelijkheidsgevoel en eigenaarschap bij leerlingen te stimuleren. 

VET-docenten en -trainers benadrukten dat effectieve, praktische en goed ondersteunde modellen 

nodig zijn om marien onderwijs succesvol te integreren in lerarenopleidingen. Zij adviseerden 

ervaringsgerichte modules, buitenschoolse educatiekampen en hands-on workshops, samen met 

kant-en-klare leermaterialen, elektronische bronnen, casestudies en scenario’s uit de praktijk, om de 

overdracht naar de klas te vergemakkelijken. Ze benadrukten ook dat marien onderwijs moet worden 

afgestemd op nationale programma’s voor duurzaamheid en milieugeletterdheid, en dat 

institutionele ondersteuning via beleid, subsidies en samenwerkingsverbanden essentieel is voor 

langdurige duurzaamheid van marien onderwijs en training. Regelmatige professionele 

ontwikkelingssessies, open-source leermateriaal en samenwerking met NGO’s en mariene experts 

werden gezien als noodzakelijk. 

Academici en leraren in het hoger onderwijs onderschreven deze prioriteiten, met name de vraag naar 

ervaringsgerichte en onderzoekende pedagogieën die mariene wetenschap relevant en 

transformerend maken. Zij pleitten voor veldwerk, lokale plaatsgebonden studie van mariene habitats 

en actief gebruik van digitale media om conceptueel begrip te bevorderen. Respondenten 

benadrukten dat leraren moeten worden geëmancipeerd via continue training, kant-en-klare 

lesmaterialen en samenwerking met externe partners, zoals mariene experts, NGO’s en aquaria. Ook 

werd gewezen op het belang van cross-curriculaire en interdisciplinaire samenhang, waarbij 

oceanische uitdagingen worden gekoppeld aan wetenschap, aardrijkskunde en kunst, zodat leerlingen 

ecologische vraagstukken kunnen vertalen naar hun eigen lokale omgeving. 

Kortom bevestigen de kwalitatieve resultaten uit Cyprus een gedeelde visie op alle schoolniveaus: 

nieuwsgierigheid, empathie en milieuzorg cultiveren via ervaringsgericht leren en institutionele 

samenwerking. Door mariene geletterdheid te integreren in pedagogische en beleidskaders, zien 
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onderwijsprofessionals Cyprus als een plaats om een generatie milieubewuste leerlingen op te leiden 

die bekend zijn met en betrokken zijn bij de mariene wereld. 

 

Portugal 

 
De kwalitatieve analyse van de Portugese enquêtes suggereert dat trainers, leraren en onderzoekers 

zich sterk inzetten voor het vergroten van mariene en zeegrasgeletterdheid via ervaringsgericht, 

interdisciplinair en gemeenschapsgericht onderwijs. De open antwoorden van basisschoolleraren 

wijzen op een sterke pedagogische overtuiging dat directe ervaring met de natuur de beste manier is 

om leerlingen te inspireren. Onderwijsprofessionals verwezen naar excursies, buitenschoolse 

onderzoeksactiviteiten, hands-on spellen en experimenten als de meest effectieve middelen om 

nieuwsgierigheid te stimuleren en leerlingen een gevoel van verbondenheid met de oceanen te geven. 

Ze benadrukten ook het belang van direct contact met expertise, bijvoorbeeld door velddemonstraties 

en lezingen van mariene wetenschappers, en virtuele excursies om onderwaterwerelden naar de klas 

te brengen. Deze strategieën verankeren leren in de realiteit, motiveren leerlingen en laten hen 

begrijpen hoe menselijke activiteiten het mariene milieu beïnvloeden. 

Educatoren stelden verschillende praktische stappen voor om mariene geletterdheid een vaste plaats 

in het onderwijs te geven. Belangrijke aanbevelingen waren: meer excursies organiseren, 

gespecialiseerde instructie voor leraren bieden, samenwerking met onderzoekers, universiteiten en 

lokale milieuorganisaties faciliteren. De deelnemers pleitten ook voor activiteiten op school en in de 

gemeenschap, zoals kustactiviteiten en bewustwordingscampagnes, om leren buiten het klaslokaal te 

brengen. Sommige leraren stelden voor om mariene geletterdheid te integreren in bestaande vakken 

zoals Milieu-educatie en Portugees, om interdisciplinariteit en curriculumhervorming te bevorderen. 

Logistieke en institutionele ondersteuning—zoals gratis vervoer voor excursies, online bronnen en 

toegankelijke leermaterialen—werd genoemd als cruciaal. Ze stelden ook inter-klassen en 

vakoverstijgende opdrachten voor om een cultuur van milieubewustzijn op schoolniveau te 

bevorderen. Over het algemeen toonden leraren grote motivatie om mariene geletterdheid te 

onderwijzen, maar benadrukten ze de dringende noodzaak aan training, middelen en 

systeemondersteuning om dit haalbaar en duurzaam te maken. 

Lerarenopleiders en VET-trainers herhaalden deze prioriteiten, maar gingen verder door te pleiten 

voor structurele en beleidsmatige veranderingen in de lerarenopleiding. Ze stelden voor dat 

onderdelen of modules over duurzaamheid, oceaanecosystemen en de bijdrage van oceanen aan de 

SDG’s worden opgenomen in opleidingsprogramma’s. Trainers adviseerden probleemoplossende 

workshops met veldtoepassingen door mariene specialisten en de opname van 

burgersamenwerkingscursussen die milieu-educatie koppelen aan maatschappelijke 
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verantwoordelijkheid. Ze benadrukten het belang van ervaringsgericht leren, zoals experimenten met 

het volgen van invasieve soorten of veldonderzoek, om praktische ecologische vaardigheden bij 

leraren te ontwikkelen. Daarnaast gaven ze aan dat de opleiding van leraren gedifferentieerd moet 

worden om rekening te houden met verschillende professionele contexten en lokale behoeften, zodat 

leraren in heel Portugal de mogelijkheid hebben om mariene vakken te onderwijzen. 

Wat betreft beleids- en institutionele ondersteuning, benadrukten trainers dat investeringen in 

middelen en samenwerking op meerdere niveaus cruciaal zijn. Ze riepen beleidsmakers en 

onderwijsautoriteiten op om kennisverspreiding over het belang van mariene geletterdheid voor 

SDG’s te vergroten en programma’s te ontwikkelen die leraren direct in contact brengen met mariene 

wetenschappers en universiteiten. Respondenten benadrukten ook het belang van voortdurende 

samenwerking tussen onderzoeksinstellingen, NGO’s en scholen om wetenschappelijke integriteit, 

pedagogische creativiteit en duurzaamheid op lange termijn te waarborgen. Financiële en logistieke 

ondersteuning voor schoolexcursies, ontwikkeling van maatwerk leermaterialen en mechanismen 

voor langdurige financiering werden genoemd als prioriteiten. Trainers benadrukten tevens de 

noodzaak om marien onderwijs op scholen te verifiëren via professionele betrokkenheid, wat 

geloofwaardigheid en impact zou vergroten. 

Kortom schetsen de Portugese kwalitatieve gegevens een onderwijssamenleving die visionair en 

gemotiveerd is, maar beperkt door structurele barrières. Zowel leraren als onderwijsprofessionals 

erkennen dat mariene geletterdheid verder moet gaan dan theoretische kennis, richting 

ervaringsgerichte, emotionele en sociaal betekenisvolle interacties. Hun antwoorden vragen om 

institutionele steun, intersectorale partnerschappen en curriculumhervorming om mariene en 

zeegrasgeletterdheid in formeel onderwijs en lerarenopleiding te integreren. Alle betrokkenen zijn het 

erover eens dat Portugal de intellectuele en menselijke middelen heeft om marien onderwijs te 

bevorderen—mits leraren worden voorzien van middelen, samenwerkingsmogelijkheden en 

structurele ondersteuning om enthousiasme om te zetten in duurzame onderwijspraktijk. 

 

Denemarken 

 
De kwalitatieve reacties uit Denemarken laten zien dat leraren over het algemeen positief, maar 

voorzichtig staan tegenover mariene en zeegrasgeletterdheid. Basisschoolleraren toonden echte 

interesse in mariene onderwerpen, vooral wanneer deze gekoppeld zijn aan praktische ervaringen in 

het echte leven en aan de Noordse context van wonen aan de kust en op eilanden. Ze benadrukten 

dat kinderen het beste leren wanneer ze buiten actief zijn, met concrete, zintuiglijke ervaringen, zoals 

wandelingen langs de kust, het observeren van lokale ecosystemen en kleine experimenten met zand 

en zeewier. 
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Tegelijkertijd gaven ze aan dat een gebrek aan lokaal lesmateriaal en te weinig tijd in het curriculum 

nog steeds problemen vormen. Onderwerpen zoals zeegras of mariene ecosystemen worden vaak 

gezien als “extra” materiaal en krijgen weinig aandacht in de klas, tenzij ze verbonden zijn met bredere 

milieueducatie-thema’s zoals klimaatverandering of biodiversiteit. 

VET-trainers en lerarenopleiders gaven aan dat marien en milieuonderwijs theoretisch aanwezig is, 

maar in de praktijk vaak afhangt van wat individuele leraren willen doen. Ze vroegen om duidelijke 

leerraamwerken, interdisciplinair lesmateriaal en interactieve modules die gemakkelijk aan het 

Deense onderwijs in wetenschap, aardrijkskunde en duurzaamheid toegevoegd kunnen worden. Ze 

benadrukten dat hands-on activiteiten, veldwerk aan de kust en samenwerking met musea, lokale 

natuurcentra en NGO’s motiverend en nuttig zijn. 

Universitaire docenten en onderzoekers in Denemarken benadrukten dat de onderzoekbasis in 

mariene wetenschappen sterk is, maar dat het moeilijk is om deze kennis naar scholen over te 

brengen. Ze stelden voor verbindingen te leggen tussen onderzoeksprojecten en scholen, bijvoorbeeld 

door workshops, eenvoudigere manieren om gegevens te delen en door studenten te betrekken bij 

burgerwetenschapsprojecten. 

Over alle groepen heen toont het kwalitatieve bewijs een collectieve motivatie om mariene 

geletterdheid te verbeteren, samen met een duidelijke vraag naar praktische, curriculum-afgestemde 

hulpmiddelen, digitale aanvullingen en institutionele samenwerking. Dit zou docenten in staat stellen 

om Denemarkens mariene identiteit te vertalen naar betekenisvolle ervaringen in de klas. 

 

4.3.3. Gegevensanalyse van Focusgroepen 

 

Kwantitatieve analyse 

 

Griekenland 

 

De kwantitatieve analyse van de Griekse focusgroep laat bemoedigend hoge niveaus van bewustzijn 

en interesse zien bij basisschoolkinderen, naast duidelijke conceptuele hiaten in hun begrip van 

mariene ecosystemen. 

In Deel A bleek dat de kinderen goed waren blootgesteld aan kusthabitats: alle kinderen hadden een 

strand bezocht en waren vertrouwd met zeegrasvelden, hetzij door directe ervaring, hetzij via media 

zoals campagnes voor zeegrasbescherming. Bij de vraag om oceaanwezens te benoemen, werden 

vissen en krabben consequent genoemd, wat aangeeft dat dit de meest herkende soorten zijn. Het 

variërende antwoordpatroon – zoals kwal (21), inktvis (18), octopus (13), en minder vaak garnalen, 

zee-egels en “zee-insecten” – wijst op gedeeld maar groeiend begrip van biodiversiteit. De 
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verwijzingen naar bekende en onbekende soorten tonen aan dat kinderen concreet kennis hebben 

van zeedieren, maar dit vooral beperkt is tot zichtbare of vaak besproken dieren. 

In Deel B, waarin kinderen zich een leven onder de zee moesten voorstellen, kwam een rijk 

antropomorf perspectief naar voren. Kinderen zagen vissen als communicatieve dieren die praten, 

spelen en sociaal zijn in complexe habitats. De meerderheid koppelde vissen aan zeewier of zeegras 

(16 vermeldingen) en enkele aan interacties met koralen (3) of mensen (9), wat een vroege erkenning 

van ecosysteemverbondenheid laat zien. Bij de vraag om zich een vis in een storm voor te stellen, 

begrepen de meeste kinderen intuïtief dat zeegrasvelden als schuilplaatsen functioneren (25 

vermeldingen). Sommigen verstopten zich in grotten (4), bleven dicht bij andere vissen (6) of hielden 

afstand van sterke golven (12), wat duidt op een intuïtief, maar conceptueel correct begrip van 

overlevingsgedrag bij dieren. 

In Deel C lieten de reacties zien dat kinderen een groeiend bewustzijn van de ecologische rol van 

zeegras hebben. Alle kinderen koppelden zeegras aan zuurstofproductie, terwijl 13 kinderen het 

associeerden met bescherming van vissen, 8 met waterzuivering en 4 met voedselbronnen. Dit toont 

aan dat kinderen de belangrijkste ecosysteemdiensten kunnen identificeren, zij het in eenvoudige 

termen. Bij het beschrijven van menselijke impact lieten ze duidelijk milieubewustzijn zien door 

vervuiling te noemen zoals plastic (21), sigaretten (11), voedselafval (16) en olielozingen (5). Ze 

herkenden ook schadelijke menselijke activiteiten zoals illegaal vissen (12), ankeren (3) en het 

verwijderen van zeegras voor strandonderhoud (22), en beseften correct dat dit schadelijk is voor 

zeegras en marien leven in het algemeen. Dit duidt op hoog moreel en ecologisch bewustzijn bij de 

kinderen. 

In Deel D toonden de leerlingen grote interesse in actief en ervaringsgericht leren over 

zeegrasecosystemen. Alle deelnemers wilden op excursies om zeegrasvelden van dichtbij te bekijken, 

en velen waren enthousiast om te leren via videospelletjes en verhalen. Dit benadrukt het belang van 

het aanvullen van buitenschools onderwijs met interactieve digitale media om betrokkenheid te 

behouden en begrip te verdiepen. 

Conclusie: De Griekse focusgroep toont aan dat kinderen weliswaar een basiskennis hebben van 

mariene ecosystemen, maar dat hun kennis over zeegras contextueel en oppervlakkig is. Hun 

bereidheid, empathie en leergierigheid via ervaringsgerichte en creatieve methoden vormen echter 

een uitstekende basis voor zeegrasgeletterdheid. Door veldwerk en digitale pedagogiek te integreren 

die emotionele betrokkenheid koppelt aan wetenschappelijke informatie, kunnen diepe en duurzame 

leerresultaten worden bevorderd. 
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Cyprus 

 

De kwantitatieve analyse van de Cypriotische focusgroep laat zien dat de kinderen een zeer hoge mate 

van vertrouwdheid en comfort met mariene omgevingen hebben, grotendeels dankzij hun directe 

contact met kustgebieden. Bijna alle kinderen gaven aan regelmatig stranden of zeegebieden te 

bezoeken—sommigen noemden specifieke plaatsen zoals Thasos en Paphos—wat impliceert dat 

directe blootstelling aan de zee een gebruikelijke en prominente rol in hun leven speelt. Deze 

ervaringsgerichte connectie biedt een sterke basis voor milieu- en marien onderwijs, omdat begrip 

van natuurlijke ruimtes vaak samengaat met een breder milieubewustzijn. 

Bij vragen over planten in het water verwezen veel kinderen naar “zeewier,” “zeegras,” of “gras in de 

zee” en gebruikten ze deze termen door elkaar. Hoewel dit een gebrek aan terminologische precisie 

toont, laat het wel zien dat kinderen onderwaterplanten herkennen, ook al kunnen ze zeegras nog 

niet nauwkeurig onderscheiden van andere waterplanten. 

Wat betreft biodiversiteit en dieren toonden kinderen de eerste tekenen van ecologisch bewustzijn 

door zeeanemonen en vissen te noemen, waarbij een kind opmerkte dat “kleine visjes eruit kwamen” 

bij aanraking van de zeegrasachtige planten. Deze opmerking suggereert een intuïtief begrip van 

zeegrasvelden als schuilplaatsen en habitats voor mariene organismen. Hun fantasierijke verhalen 

bevestigden dit: sommige kinderen stelden zich voor dat vissen zich tussen de planten verstopten, 

zeegras zeeanemonen beschermde, ze onderwatergrotten ontdekten, en gedragsaanpassingen zoals 

“doen alsof ze dood zijn” vertoonden. Deze antwoorden getuigen van creativiteit en een opkomend 

begrip van ecologische relaties, vooral van de beschermende rol van zeegras voor mariene dieren. 

Echter, bij vragen over milieuprocessen en ecosysteemfuncties werden de antwoorden beperkter en 

meer beschrijvend, gericht op waarneembaar gedrag in plaats van op onderliggende ecologische 

processen. Geen van de kinderen besprak fotosynthese, zuurstofproductie, nutriëntenkringloop of de 

bijdrage van zeegras aan zeebodemstabilisatie, wat laat zien dat hun conceptuele kennis van 

ecosysteemdiensten nog beginnersniveau heeft. Eveneens werden menselijke invloeden, zoals 

vervuiling, afval of habitatvernietiging, niet genoemd, wat suggereert dat het idee van antropogene 

impact op mariene ecosystemen op deze leeftijd nog niet is geïntroduceerd of geïnternaliseerd. 

Samengevat laten de kwantitatieve bevindingen uit Cyprus zien dat kinderen een levendige zintuiglijke 

en emotionele band met de zee hebben, die kan dienen als een effectief startpunt voor 

milieueducatie. Hun antwoorden tonen interesse, sympathie voor zeedieren en een vermogen om 

eenvoudige ecologische relaties te herkennen, hoewel ze de wetenschappelijke terminologie en het 

conceptuele kader missen om deze nauwkeurig te beschrijven. Deze resultaten suggereren dat 

ervaringsgerichte en verhalende lesmodellen—zoals onderwaterverkenning, rollenspellen of begeleid 
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ontdekken—zeer effectief zouden zijn om Cypriotische kinderen te helpen van concreet waarnemen 

naar een dieper waarderend begrip van mariene ecologie en de rol van zeegrasecosystemen. 

 

België 

 
De kwantitatieve analyse van de Belgische focusgroep laat zien dat de deelnemende kinderen veel 

blootstelling hadden aan mariene omgevingen, hoewel dit voornamelijk gebeurde via recreatieve of 

gemedieerde ervaringen in plaats van georganiseerde lessen. Twintig leerlingen namen deel, van wie 

negentien al het strand hadden bezocht in België of in het buitenland (vermeld werden landen zoals 

Spanje, Frankrijk, Italië, Noorwegen, Turkije, Kroatië en Marokko). Dit toont aan dat bijna alle kinderen 

observatie- of eerstehandservaringen hadden met kustomgevingen. 

Toen de leerlingen afbeeldingen van zeegrasvelden te zien kregen, meenden negen van hen deze 

eerder te hebben gezien, hetzij tijdens Mediterrane vakanties, hetzij via online media zoals YouTube 

en natuurdocumentaires. Hoewel niemand de plant correct identificeerde als “zeegras” en deze 

verwarde met “zeewier,” toonde hun nieuwsgierigheid en vragen of de foto’s echt waren ook een 

zekere digitale mediageletterdheid. 

Wat betreft mariene biodiversiteit hadden de kinderen een matig bereik aan kennis, waarbij ze elf 

verschillende dieren of soorten noemden, zowel typische als ecologisch misplaatste soorten. 

Voorbeelden waren kleine en middelgrote vissen, kwallen, octopussen, inktvissen, kreeften, garnalen, 

krabben, sardines, kleine haaien, zwaardvissen en piranha’s. Dit laat zien dat ze basiskennis over 

mariene dieren hadden, maar ook misconcepties over de verspreiding van soorten in zeegrasvelden. 

Tijdens het verhaal- en verbeeldingsoefening toonden de kinderen actieve interactie met gedrags- en 

ecologische concepten. Ze beschreven dieren die “op zoek waren naar voedsel,” “verstoppertje 

speelden,” “baby’s kregen,” en zelfs “sliepen” of “poepten,” wat een eenvoudig maar functioneel 

begrip van biologische processen laat zien. Vijf processen werden geïdentificeerd: voeden, 

bescherming, voortplanting, uitscheiding en rust, wat een opkomend concept van levenscycli toont. 

Toen gevraagd werd hoe zeegras vis zou helpen beschermen tijdens stormen, schreven de kinderen 

passieve en actieve beschermingsrollen toe: vissen zouden zich “verstoppen in het gras” of eraan 

“vasthouden om niet weggespoeld te worden.” Eén kind vergeleek zeegras met “golfbrekers,” een 

vroege analogische redenering, en een ander vergeleek het met “roggen die zich in het zand 

verstoppen.” Dit toont intuïtief begrip van de beschermende ecologische functies van zeegras tegen 

predatie en golfwerking. 

Bij het verkennen van ecosysteemdiensten en menselijke impact noemden de kinderen zeven 

voordelen van zeegras—vijf ecologische en twee antropogene: habitat, kraamkamer, voedselbron 

voor vissen, indicator van mariene gezondheid, en voordelen voor mensen zoals voedselvoorziening 
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en waterfiltratie. Tegelijkertijd benoemden ze zes belangrijke menselijke invloeden, waaronder 

vervuiling (vooral plastic), klimaatverandering, habitatdegradatie door boten en recreatie, directe 

verwijdering van zeegras en invasieve soorten. Dit toont een toenemend bewustzijn van 

milieuverstoringen en de menselijke impact. 

Wat betreft leermethoden gaven de meeste kinderen de voorkeur aan interactief en ervaringsgericht 

leren. Acht leerlingen (voornamelijk jongens) noemden Virtual Reality (VR), terwijl zeven leerlingen 

(voornamelijk meisjes) veldexcursies, snorkelen, boottochten en strandbezoeken prefereren. Dit 

geslachtsverschil toont dat zowel digitale technologieën als echte verkenning verschillende 

aantrekkingskracht hebben voor diverse leerlinggroepen, wat aansluit bij multimodale leerpaden in 

marien onderwijs. 

Samengevat laten de Belgische kwantitatieve resultaten zien dat kinderen beschikken over imaginatief 

potentieel, interesse en een beginnend conceptueel besef van mariene ecologie, vooral wat betreft 

bescherming, habitat en biodiversiteit. Verwarring over termen en gebrek aan begrip van ecologische 

processen wijst echter op de noodzaak voor systematisch, conceptueel georiënteerd milieueducatie. 

Praktische ervaringen zoals veldexcursies, gecombineerd met interactieve digitale technologieën zoals 

VR, kunnen de kloof overbruggen tussen het tacit kennisniveau van kinderen en wetenschappelijke 

geletterdheid, zoals nodig is voor SEAQUEST’s doelstelling van verhoogde zeegrasgeletterdheid en 

ocean stewardship. 

 

Portugal  

 

De kwantitatieve analyse van de Portugese focusgroep laat zien dat de deelnemende kinderen veel 

blootstelling hadden aan mariene ecosystemen en matig tot veel feitelijke kennis over 

zeegrasecosystemen bezaten. Alle kinderen hadden op enig moment een mariene omgeving bezocht, 

wat wijst op een hoge ervaringsgerichte vertrouwdheid met onderwater- of kustomgevingen. Twintig 

leerlingen konden zeegrasvelden identificeren, waarbij de meeste hun kennis ontleenden aan 

gemedieerde of indirecte bronnen zoals films, boeken, online afbeeldingen of schoolexcursies. Slechts 

enkelen hadden daadwerkelijk direct contact gehad met zeegras, wat aantoont dat hoewel media en 

informeel leren een belangrijke rol spelen, eerstehands ervaring nog steeds schaars is. 

Bij vragen over mariene dieren noemden de kinderen een breed scala aan soorten, waarin kennis en 

fantasie samenkwamen. Vissen werden het meest genoemd (22), gevolgd door zeepaardjes (11), 

krabben (6), zeesterren (4), schildpadden (2), garnalen, zee-egels, zeewier en zeeslangen. Enkele 

kinderen noemden ook octopussen, kwallen, kokkels, mosselen en walvissen, wat wijst op brede 

ecologische interesse. Vermeldingen zoals “Nemo” uit een Disneyfilm of “visvoer” laten zien dat 
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popcultuur en dagelijks leven de mentale beelden van kinderen over zeeleven beïnvloeden. Slechts 

drie leerlingen toonden twijfel of onwetendheid, wat betekent dat de algemene kennis van mariene 

biodiversiteit divers en rijk was, hoewel soms symbolisch of cultureel gemedieerd. 

In deel B (Imagine and Explore) toonden de verhalende antwoorden van de kinderen een sterke 

antropomorfe en empathische manier van denken. De meeste beschrijven het dagelijks leven van 

vissen op menselijke wijze, gaven ze namen en schreven sociaal gedrag toe. Dit illustreert dat fantasie 

en empathie voorafgaan aan feitelijke kennis bij dit ontwikkelingsniveau. Vervuiling werd door de 

meerderheid genoemd, met afval en plastic als belangrijkste bedreigingen voor zeedieren. Bij de 

opdracht om zichzelf als vis in een storm voor te stellen, toonden de kinderen een intuïtief begrip van 

de beschermende rol van zeegras, zoals vissen die “onder het zeewier verstoppen” of “eraan 

vasthouden” voor bescherming. Enkelen merkten op dat “zeegras de vissen redt,” wat een duidelijk 

intuïtief besef van ecosysteemdiensten zoals bescherming en habitatstabiliteit laat zien. Sommigen 

gaven uitdrukking aan verwondering over zeegras na een storm, wat emotionele waardering en 

fascinatie voor de veerkracht ervan toont. 

In deel C (What Do You Think?) konden alle leerlingen zeegras koppelen aan belangrijke ecologische 

functies, wat wijst op een opkomend systeemdenken. Ze noemden zeegras als zuurstofbron, 

voedselbron voor zeedieren, schuilplaats, habitat voor biodiversiteit, kraamkamer voor jonge 

zeedieren en als “reiniger van de zee” door bacteriën op te nemen. Ook toonden ze bewustzijn van 

menselijke impact, met trappen, plastic en schade door boten als veelgenoemde schadelijke 

activiteiten. Vier leerlingen waren echter onzeker over menselijke impact, wat aangeeft dat 

oorzakelijk milieubewustzijn bij sommige leerlingen nog in ontwikkeling is. 

In deel D (What Would You Like?) was de meest populaire leeractiviteit veldexcursies (22 leerlingen), 

wat het sterke belang van ervaringsgericht leren en direct contact met de natuur bevestigt. Kleinere 

groepen noemden videogames (2), lezingen door experts (2), Lego-bouwactiviteiten (2) en video’s (1). 

Andere genoemde interesses waren deelname aan strandopruimingen (1) en vertelactiviteiten (1). Dit 

toont aan dat kinderen interactieve, exploratieve en hands-on leerervaringen veel aantrekkelijker 

vinden dan passieve onderwijsmethoden. 

Samengevat lieten de Portugese kinderen grote betrokkenheid, ecologische interesse en emotionele 

connectie zien met mariene omgevingen. Hun kennis was divers en vaak gekleurd door emotie, 

verbeelding en symbolische associatie, maar er waren duidelijke tekenen van opkomende 

milieugeletterdheid, vooral wat betreft de rol van zeegras bij de bescherming van zeedieren en het 

bevorderen van biodiversiteit. Het bewustzijn van menselijke impact en de interesse in praktische 

verkenning bieden veelbelovende aanknopingspunten voor transformerende milieueducatie, waarbij 

veldonderwijs kan worden gecombineerd met digitale media en verhalen om zowel 
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wetenschappelijke kennis als emotionele betrokkenheid te versterken. 

 

Kwalitatieve analyse 

 

Griekenland 

 
De kwalitatieve bevindingen van de Griekse focusgroep geven diepgaande inzichten in de cognitieve, 

symbolische en emotionele beleving van kinderen rondom zeegrasecosystemen, evenals in hun 

groeiende ecologisch bewustzijn. 

 

In deel A bleek dat kinderen een sterke emotionele band met de zee hadden, geassocieerd met 

vrijheid, plezier en recreatie—activiteiten zoals zwemmen, vissen en zandkastelen bouwen werden 

genoemd. Hun eerste reactie op zeegras was echter negatief: ze vonden het onaangenaam of zelfs 

vies om over aangespoeld zeegras te lopen, noemden het “raar” of “glibberig”. Deze afkeer laat zien 

dat hoewel de zee een vertrouwde omgeving is, onderdelen ervan—zoals zeegras—nog als 

onaangenaam worden gezien, wat een normale esthetische voorkeur voor “schone” stranden 

weerspiegelt. Bij het noemen van zeedieren noemden kinderen vooral bekende soorten zoals vissen, 

krabben, kwallen en octopussen, en soms minder bekende dieren zoals “sea bugs” (invertebraten), 

wat hun interesse en opkomende ecologisch bewustzijn laat zien. 

 

In deel B speelde narratieve verbeelding een belangrijke rol bij het verschuiven van hun houding. Door 

zich het leven van mariene dieren voor te stellen, leerden de kinderen de ecologische betekenis van 

zeegrasvelden als productieve habitats en schuilplaatsen waarderen. Verwijzingen naar films zoals 

Finding Nemo lieten zien hoe populaire cultuur het begrip van zeeleven beïnvloedt en een brug slaat 

tussen fictie en milieueducatie. Het idee van zeegras als schuilplaats voor vissen tijdens bedreigingen 

toonde aan dat kinderen, ondanks het beperkte wetenschappelijke vocabulaire, ecologische 

onderlinge verbondenheid en beschermende functies van deze ecosystemen intuïtief begrijpen. 

 

In deel C, over de ecologische betekenis van zeegras, nam de conceptuele complexiteit en het 

milieubewustzijn toe. Ze herkenden dat de aanwezigheid van zeegras een teken is van een gezonde 

oceaan, koppelden het aan zuurstofproductie en voedselketenbalans, en toonden begrip van 

menselijke impact zoals vervuiling, olielozingen, plastic afval, ankerbeschadiging en vernietiging voor 

toeristische netheid. Kinderen zagen dat deze menselijke activiteiten cruciale oceanische habitats 

bedreigen, wat aangeeft dat ze oorzaak-gevolgrelaties kunnen begrijpen wanneer deze concreet en 

tastbaar worden gepresenteerd. 
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In deel D toonden kinderen veel enthousiasme voor ervarings- en interactief leren. Ze waren allemaal 

voor veldexcursies om zeegrasvelden in het echt te bekijken, sommigen stelden zelfs voor om te 

zwemmen om ze van dichtbij te onderzoeken. Het gebruik van virtual reality als aantrekkelijk 

leermiddel laat zien dat kinderen bereid zijn technologie te combineren met ontdekking, wat veel 

potentieel biedt voor educatieve programma’s. 

 

Het onderzoek identificeerde ook veelvoorkomende misvattingen die door leraren moeten worden 

opgehelderd. De meest voorkomende was dat zeegras hetzelfde is als zeewier; alle kinderen noemden 

zeegras eerst “zeewier”. Na visuele hulpmiddelen en een korte commercial over zeegrasbescherming 

konden de kinderen dit corrigeren en begrijpen dat zeegrassen bloeiende mariene planten zijn, geen 

algen. Andere kinderen dachten aanvankelijk dat zeegras “voedsel voor alle zeedieren” was, maar de 

meesten leerden dat het ook zuurstof produceert, habitat biedt en kusten beschermt. 

 

Tot slot laten de affectieve en symbolische reacties zien dat kinderen vermogen tot empathie en 

morele reflectie hebben. Ze maakten zich zorgen over vervuiling en namen verantwoordelijkheid voor 

hun gedrag, bijvoorbeeld door te zeggen: “we moeten ons afval opruimen als we het strand verlaten.” 

Zodra ze de milieuwaarde van zeegras begrepen, veranderde hun afkeer in bewondering en 

beschermende gevoelens, zoals: “we mogen ze niet eruit trekken omdat ze de zee schoonmaken.” Het 

gebruik van verhalen bleek bijzonder effectief om emotionele betrokkenheid en verbeeldingskracht 

te stimuleren, waardoor kinderen zich konden identificeren met zeedieren en een gevoel van 

verantwoordelijkheid voor de zee ontwikkelden. 

 

Samengevat bevestigen de Griekse kwalitatieve bevindingen dat kinderen een sterke emotionele band 

met de zee, ecologisch bewustzijn en een leergierige houding hebben via imaginatieve, 

ervaringsgerichte en technologische media. Misvattingen en esthetische vooroordelen, zoals zeegras 

als “vies” beschouwen, benadrukken echter de noodzaak van grondige educatie en positieve 

voorstelling van mariene ecosystemen in de klas. Storytelling, ervaringsgericht leren en interactieve 

media blijken krachtige methoden om deze emotionele band om te zetten in milieubewustzijn en zorg. 

 

Cyprus 

 
De kwalitatieve inhoudsanalyse van de Cypriotische focusgroep schetst een intieme, expressieve en 

ervaringsgerichte relatie tussen kinderen en de zee. De sessie werd beschreven in sensorische en 

expressieve taal, wat laat zien dat kinderen de zee beleven als een plek van spel, avontuur en 
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ontdekking. Ze representeerden de zee via tastbare objecten zoals “stenen,” “zand,” “kiezelstenen” 

en “golven,” wat aangeeft dat de zee voor hen een nabije en vertrouwde omgeving is in plaats van 

iets abstracts. Vivid verhalen zoals “We gingen diep in de zee om te kijken en we zagen een grot” tonen 

hun interesse en verwondering. Deze vertrouwdheid, vaak gekoppeld aan gezinsvakanties en 

vrijetijdsbesteding, vormt de basis voor een sterke affectieve band, die ander milieueducatief leren 

ondersteunt. 

 

Bij de bespreking van zeegras gebruikten kinderen sterk imaginerende en empathische metaforen, 

zoals “vis-huis,” “deken,” en “schuilplaats.” Dit suggereert dat ze intuïtief begrepen dat zeegras een 

beschermende en veilige functie heeft. Uitspraken zoals “ze verstoppen zich zodat grotere vissen ze 

niet opeten” en “ze bedekken zeeanemonen zodat andere zeedieren ze niet opeten” laten zien dat 

kinderen zeegras beschermende en zorgende functies toekenden. Eén kind zei zelfs: “Ik zou doen alsof 

ik dood ben bovenop deze planten,” wat empathie en identificatie met zeeleven illustreert. Deze 

symbolische interpretatie toont een vroege eco-empathie, een morele en emotionele band met niet-

menselijk leven voordat wetenschappelijke kennis wordt ontwikkeld. 

 

Intellectueel lieten veel deelnemers vroege tekenen van ecologisch denken zien. Sommigen 

herkenden predator-prooi relaties en habitatfuncties, en één kind observeerde correct dat zeegras 

“groeit in de lichte zone, heel diep,” wat inzicht toont in de ecologische rol van zonlicht. Desondanks 

bleef hun conceptualisatie gebonden aan directe ervaringen; abstracte ecologische processen zoals 

nutriëntencycli, zuurstofproductie of menselijke impact werden nog niet begrepen. Hun ecologische 

kennis bevindt zich dus nog in een beginfase, en moet worden begeleid om te evolueren van 

observatie naar systematisch denken. 

 

Er kwamen ook misvattingen voor. Het meest voorkomend was het door elkaar gebruiken van 

“zeewier” en “zeegras,” met verwarring over soorten mariene flora. Sommige kinderen verwisselden 

zeegras met “zeebloemen” of “koraal” en konden planten en andere zeedieren niet goed 

onderscheiden. Sommige kinderen corrigeerden zichzelf echter spontaan tijdens gesprekken, wat laat 

zien dat collaboratief praten en visuele hulpmiddelen het vocabulaire kunnen verbeteren. Interessant 

genoeg begrepen alle kinderen dat planten in water kunnen groeien, wat een veelgemaakte 

misvatting (planten groeien alleen op land) weerlegt. 

 

Emotioneel waren hun reacties gevuld met verwondering, zorg en empathie. Ze toonden genegenheid 

voor zeedieren en stelden zich vissen voor als kwetsbaar en zorgbehoevend. Humor en fantasie, zoals 
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“doen alsof ze dood zijn” of “zich verstoppen,” toonden een belichaamde verbeelding, waarbij ze zich 

inleven in zeedieren. Deze imaginatieve empathie vormt de basis voor vroege milieusensitiviteit, 

gestoeld op gevoel meer dan op rationeel denken. 

 

De implicatie is dat kinderen in Cyprus een gematigd maar affectief rijk begrip van 

zeegrasecosystemen hebben. Ze herkennen zeegras als leefruimte, maar hebben dit nog niet 

gekoppeld aan bredere ecologische processen of menselijke milieuproblemen. Door hun creativiteit 

en interesse zijn ze echter goed gepositioneerd voor meer geavanceerd leren. Hun energieke 

betrokkenheid en frequente verwijzingen naar familie-uitjes en dagelijkse ervaringen maken 

ervaringsgerichte en verhalende methoden bijzonder effectief. 

 

Tot slot bevestigt de focusgroep in Cyprus dat kinderen van 10–12 jaar de onderwaterwereld ervaren 

via zintuiglijke ervaring, creativiteit en compassie, en daarmee de emotionele basis voor 

milieubewustzijn ontwikkelen. Mythen en classificatieproblemen kunnen worden opgelost via 

doelgerichte, ervaringsgerichte activiteiten. Lesmethoden gebaseerd op deze emotionele basis 

zouden symbolisch en verhalend leren moeten volgen, zodat kinderen hun creatieve interesse kunnen 

combineren met wetenschappelijke kennis. Activiteiten zoals het vergelijken van zeegras met zeewier, 

experimenten over fotosynthese en demonstraties van menselijke impact op mariene habitats, 

kunnen hun empathische intuïtie omzetten in ecologische geletterdheid. Door wetenschappelijke 

nauwkeurigheid te combineren met creatieve betrokkenheid, kunnen SEAQUEST-docenten zowel 

geest als hart van toekomstige oceaanbewakers ontwikkelen. 

 

Denemarken 

 
De kwalitatieve bevindingen uit Denemarken tonen aan dat kinderen een diepe emotionele en 

culturele verbondenheid met de zee hebben, beïnvloed door de kustlijn van Denemarken en hun 

dagelijkse blootstelling aan mariene omgevingen. De leerlingen beschreven de zee als een plek waar 

ze vrij konden zijn, tijd met familie konden doorbrengen en konden ontspannen, bijvoorbeeld door te 

zwemmen, vissen of wandelen op het strand. Sommige kinderen beschreven de oceaan als “levend” 

of “mysterieuze,” wat zowel liefde als respect voor de zee weerspiegelt. 

Veel kinderen konden zeegrasvelden herkennen als “zeewierachtige planten” wanneer ze er 

afbeeldingen van zagen, maar ze konden de planten niet specifiek benoemen, wat laat zien dat ze het 

concept nog niet volledig begrepen. Net als in andere landen waren er verwarringen tussen zeegras 

en zeewier. 

Toen de leerlingen leerden dat zeegras schuilplaats en voedsel biedt voor mariene dieren, toonden ze 
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nieuwsgierigheid en zorg. Hun opmerkingen lieten zien dat ze begrepen dat zeegrasvelden 

functioneren als natuurlijke habitats voor vissen, vergelijkbaar met “bossen voor vissen.” Leraren 

merkten op dat kinderen deze metafoor spontaan gebruikten, wat aantoont dat ze klaar zijn om 

abstracte ecologische concepten concreet te maken. 

De Deense kinderen leren het liefst via buitengewone exploratie en creatieve experimenten. Ze waren 

enthousiast over het bezoeken van het strand, het kijken naar video’s of het gebruik van duikbrillen 

om onderwater te observeren, en zelfs virtueel “duiken” via digitale simulaties. Hun creatieve 

antwoorden, zoals het “bouwen van een huis voor vissen in het zeegras” of “een verhaal maken over 

het leven onder de golven,” tonen zowel nieuwsgierigheid als moreel bewustzijn. 

Samengevat laat de Deense focusgroep zien dat kinderen een sterke emotionele band met het 

zeeleven hebben, een basiskennis van de wetenschap, en een duidelijke voorkeur voor leren door 

ervaring, verhalen en technologie. Dit sluit uitstekend aan bij het SEAQUEST-onderwijskader. 

 

België 

 
De kwalitatieve gegevens van de Belgische focusgroep geven een gedetailleerd beeld van de 

cognitieve, emotionele en zintuiglijke associaties van kinderen met de zee en zeegrasecosystemen. De 

resultaten tonen aan dat kinderen een sterke verbeeldingskracht en zintuiglijke betrokkenheid bij de 

zee hebben, maar een beperkte conceptuele kennis. Hun emotionele reacties en gezinssituatie blijken 

belangrijke factoren te zijn voor hun milieubewustzijn en leerstijl. 

In deel A beschreven de kinderen de zee in rijke zintuiglijke termen als “helder” en verbonden met 

spel en comfort. Bij het zien van foto's van zeegrasvelden kende geen van hen de term “zeegras,” 

hoewel sommigen opmerkten dat het “voelde als gras om op te voetballen” of “zacht om op te liggen.” 

Zeewier was enkel bekend als voedsel, en er was een losse erkenning van mariene vegetatie. Hun 

reacties op zeegrasfoto’s waren emotioneel: ongeveer de helft toonde verbazing of verwondering, 

terwijl sommigen angstig reageerden op bepaalde zeedieren zoals haaien of zeepaardjes. 

In deel B lieten de kinderen een hoge mate van verbeelding en antropomorfisme zien. Ze stelden 

zeegrasvelden voor als onderwatergemeenschappen, vergelijkbaar met dorpen met “straten en 

huizen” waar vissen “school”, “winkels” of “lokale feesten” hadden. Anderen zagen vissen 

“voetballen” of “luieren op het zeegras.” Dit illustreert dat kinderen menselijke sociale structuren en 

emoties toekennen aan mariene ecosystemen, een vroeg stadium van symbolische eco-verbeelding 

waarbij fantasie en empathie wetenschappelijke kennis voorafgaan. 

In deel C werden cognitieve beperkingen zichtbaar. De meeste kinderen hadden moeite om oorzaak-

gevolgrelaties tussen menselijke acties en milieu uit te leggen. Plasticvervuiling werd genoemd, maar 

diepere ecologische inzichten moesten worden aangezet. Met aanwijzingen konden sommige 
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kinderen echter opkomend systemisch denken tonen, bijvoorbeeld door te bedenken dat mensen 

“nieuwe vissoorten zouden kunnen introduceren die zeegras sneller consumeren dan de inheemse 

soorten.” 

In deel D gaven de kinderen de voorkeur aan ervaringsgericht en participatief leren, zoals 

strandexcursies, boottochten met een wetenschapper, snorkelen, duiken en tekenen. Hoewel VR ook 

genoemd werd, hadden kinderen moeite uit te leggen wat voor soort ervaring ze voor zich zagen, wat 

aantoont dat direct contact met de natuur nog krachtiger is voor de meeste leerlingen. 

Er werden misvattingen ontdekt: veel kinderen dachten dat zeegras zeewier, koraal of bloemen was 

en waren verbaasd over onderwaterslakken of zeepaardjes. Ook was er verwarring over de Noordzee 

(“vuil omdat het bruin is”) en de Middellandse Zee (“schoon omdat het blauw is”). 

De emotionele en symbolische inhoud van de discussies was diepgaand. Kinderen toonden empathie 

voor marien leven, beschouwden zeedieren als “fragiel” en “beschermwaardig.” Humor en 

verbeelding werden gebruikt om emoties uit te drukken, wat laat zien dat emotionele betrokkenheid 

een brug kan vormen naar cognitief begrip. 

Een sociaal-culturele observatie liet zien dat kennis en houding sterk afhangen van gezinssituatie. 

Kinderen uit milieubewuste gezinnen hadden meer interesse en voorkeursactiviteiten in de echte 

wereld, terwijl anderen de voorkeur gaven aan digitale methoden zoals VR. 

Conclusie: Belgische kinderen hebben een levendige sensorische verbeelding en affectieve 

betrokkenheid bij zeegras, maar geen gestructureerde wetenschappelijke kennis. Hun misvattingen 

en antropomorfismen bevestigen de noodzaak van ervarings- en narratieve pedagogiek. Door hand-

on ontdekking (snorkelen, excursies) te combineren met begeleide reflectie en visuele contrasten 

(leren zeegras van zeewier te onderscheiden), kan men kinderen nieuwsgierigheid, empathie en 

zintuiglijke betrokkenheid aanwakkeren en zo een duurzaam besef van oceanenverantwoordelijkheid 

ontwikkelen. 

 

Cross-nationale behoeften en belemmeringen 

 

Uit het veldonderzoek van SEAQUEST in Portugal, België, Griekenland en Cyprus blijkt een duidelijke 

bereidheid van docenten en grote interesse van leerlingen in de mariene omgeving. Tegelijkertijd 

bestaan er structurele lacunes die de invoering van zeegrasgeletterdheid in het dagelijkse schoolleven 

belemmeren. 

Het gemeenschappelijke uitgangspunt is duidelijk: milieueducatie bestaat in alle vier landen, maar 

zeegrasgeletterdheid wordt zelden expliciet genoemd in curricula, nauwelijks behandeld in 

lerarenopleidingen en komt slechts sporadisch voor in de klas. Wanneer docenten gerelateerd 
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materiaal hebben behandeld, gebeurde dit meestal zonder formele training in mariene ecosystemen 

en met algemene milieumaterialen in plaats van specifieke zeegrasbronnen. Dit tekort aan structurele 

ondersteuning leidt tot lage docentvertrouwen, sporadisch gebruik in de klas en het idee dat zeegras 

een “gespecialiseerd” of “moeilijk” onderwerp is, ondanks brede instemming dat het in het curriculum 

moet worden opgenomen. 

Consistente behoeften van docenten 

1. Curriculum-gekoppelde, kant-en-klare lespakketten met duidelijke koppeling aan nationale 

leerdoelen en minimale leerresultaten. 

2. Praktijkgerichte professionele ontwikkeling met hands-on ervaring: veldwerk, laboratoria, 

onderzoeksactiviteiten, ondersteund door digitale middelen zoals simulaties en VR. 

3. Langdurige samenwerking met universiteiten, mariene instituten, NGO’s, aquaria en lokale 

natuurbeschermers om wetenschappelijke geloofwaardigheid, gastdeskundigheid en 

authentieke leerervaringen buiten de school te waarborgen. 

Deze behoeften worden ondersteund door hogeronderwijsrespondenten, die praktijkgerichte 

workshops, sectoroverschrijdende samenwerking en open lesmaterialen zien als de snelste manier 

om hiaten in kennis en zorg in de klas te dichten. 

Belemmeringen 

• Gebrek aan specialisatie van docenten in mariene onderwerpen. 

• Beperkte toegang tot zeegras-specifieke bronnen. 

• Schoolbudgetten voor excursies en vervoer zijn vaak beperkt. 

• Zwakke institutionele verbindingen tussen scholen en mariene experts. 

• Curriculaire stilte: als zeegras niet expliciet genoemd wordt, hebben docenten geen tijd of 

motivatie om nieuw materiaal toe te voegen. 

In België speelt institutionele capaciteit een extra rol: enquêtevermoeidheid en administratieve lasten 

verminderen deelname, wat aangeeft dat interventies top-down ingebed, eenvoudig en curriculum-

gericht moeten zijn om effect te hebben. 

Leerlinggegevens 

• Kinderen hebben een sterke affectieve band met de zee en tonen grote interesse in 

interactieve leerervaringen. 

• Ze herkennen functies zoals bescherming, schuilplaats en habitat van begroeide kusten 

wanneer deze worden aangewezen door verhalen of foto’s. 

• Hun kennis van ecosysteemprocessen is echter beperkt (fotosynthese, koolstofopslag, 

nutriëntenkringloop, kustbescherming) en de terminologie is vaak verkeerd, met verwarring 

tussen “zeegras” en “zeewier.” 
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• Misvattingen zijn niet diepgeworteld: korte, goed ondersteunde activiteiten (visuele 

vergelijking, eenvoudige experimenten, begeleide verhalen) verbeteren begrip snel. 

• Alle leerlingen reageren goed op ervaringsgericht leren (strandonderzoek, boottochten, 

snorkelen, excursies) en ook op digitale immersie, afhankelijk van eerdere blootstelling. VR 

blijkt een goed alternatief voor kinderen met beperkte toegang tot natuur. 

Gelijkheid en toegang 

1. Huiselijke achtergrond beïnvloedt kennis en leerstijl: kinderen met natuuractiviteiten thuis, 

documentaires of zeebezoeken hebben meer voorkennis en voorkeur voor echte 

veldexcursies; anderen geven de voorkeur aan virtuele ervaringen. 

2. Toegang van scholen tot transport, kustlocaties en deskundige partners varieert sterk, 

waardoor logistiek en kleine financiering cruciaal zijn. 

Gemengde modaliteit—veldwerk combineren met hoogwaardige virtuele alternatieven—en kleine 

subsidies of partnerschappen kunnen deze ongelijkheden verminderen. 

Lerarenopleiding 

• Voorafgaande en bijscholing van docenten bevat zelden zeegras- of oceaangeletterdheid. 

• Docentenopleiders bevorderen integratie van mariene geletterdheid in interdisciplinaire 

vakken (natuurwetenschap, aardrijkskunde, wiskunde, taal) en ontwikkelen modulaire 

toolkits die zowel wetenschappelijk als didactisch robuust zijn. 

• Erkenning en beoordeling (micro-credentials, CPD-certificaten, portfolio-artefacten) 

normaliseren en belonen mariene geletterdheid in de professionele ontwikkeling van 

docenten. 

Beleids- en institutionele afstemming 

Zonder expliciete verwijzing naar zeegrasgeletterdheid in het curriculum hebben schoolleiders andere 

prioriteiten en docenten geen rechtvaardiging voor tijd en middelen. Drie hefbomen voor 

systeemverandering werden geïdentificeerd: 

1. Korte beleidsnota’s die zeegrasgeletterdheid koppelen aan nationale leerdoelen en SDG’s. 

2. Bemiddelingsmechanismen die scholen verbinden met lokale locaties en deskundigen. 

3. Recurrente financiering voor vervoer, veldapparatuur en docentvrijstelling. 

In landen zoals België, waar institutionele capaciteit onder druk staat, zijn compacte, plug-and-teach-

units die duidelijk aansluiten bij kernvakken nodig om deelname te stimuleren. 

Conclusie 

Het cross-country overzicht toont grote enthousiasme maar beperkte specialisatie, weinig middelen 

en ontbrekende curriculaire ankers. Oplossingen zijn consequent: 

• Kant-en-klare, curriculum-gekoppelde materialen 



 
 

113 
 

• Praktijkgerichte professionele ontwikkeling met veld- en virtuele componenten 

• Gestructureerde partnerschappen voor deskundigheid en toegang 

• Licht beleid dat tijd en financiering legitimeert 

Door deze behoeften aan te pakken en gelijkheid te waarborgen via multimodale leerpaden en kleine 

logistieke ondersteuning, kan enthousiasme worden omgezet in duurzame praktijk, het vertrouwen 

van docenten groeien, en kan zeegrasgeletterdheid van randonderwerp naar kern van milieueducatie 

in Europa worden getransformeerd. 

5. Conclusie 
Het SEAQUEST State of the Art Report laat zien dat Griekenland, Cyprus, Denemarken, België en 

Portugal allemaal hetzelfde duidelijke en consistente beeld hebben. Bewustzijn en interesse in 

mariene en milieueducatie nemen in veel gebieden gestaag toe, maar kennis over zeegras is nog bijna 

afwezig op het niveau van de basisschool in Europa.  

Leraren, opvoeders, onderzoekers en leerlingen willen allemaal leren over zeegrassoecosystemen, 

maar het gebrek aan formele training, erkenning in het curriculum en ondersteuning door instellingen 

maakt het moeilijk om dit op een systematische manier in het onderwijs op te nemen. Zeegras is 

belangrijk voor het beschermen van biodiversiteit, het reguleren van koolstof en het beschermen van 

de kust, maar het wordt bijna nooit onderwezen op scholen of in lerarenopleidingen.  

Leraren van jonge kinderen in alle landen zijn zeer positief over marien en milieugericht leren, maar 

zij voelen zich niet erg zeker over het onderwijzen van zeegras. De meesten van hen hebben nog nooit 

over zeegras in de klas gesproken omdat ze niet genoeg training hebben gehad, er zijn niet genoeg 

materialen, en er zijn geen curriculumreferenties. Zelfs met deze problemen is er veel interesse in 

digitale en ervaringsgerichte lesmethoden en een sterke bereidheid om deel te nemen aan 

capaciteitsversterkende activiteiten. Dit laat zien dat leraren openstaan voor nieuwe ideeën en 

gemotiveerd zijn om te leren. Leraren in zowel Zuid- als Noord-Europa zijn het erover eens dat mariene 

geletterdheid belangrijk is om leerlingen milieubewust te maken, maar ze hebben gestructureerde, 

kant-en-klare materialen en ondersteuning van hun scholen nodig om dit te realiseren.  

Lerarenopleiders en VET-trainers bevestigden deze bevindingen door te pleiten voor praktische, 

multidisciplinaire methoden die wetenschap, onderwijs en duurzaamheid verbinden. Ze benadrukten 

het belang van samenwerking met mariene onderzoekscentra, NGO's en musea en vroegen om 

professionele ontwikkelingsmodules die zowel veld- als digitale training bevatten. Deelnemers uit alle 

landen, met name Denemarken en Portugal, benadrukten het belang van digitale hulpmiddelen en 

interactieve media als effectieve en schaalbare methoden voor het integreren van kennis over zeegras 

in het onderwijs. Ze benadrukten ook dat doorlopende financiering en beleidsbetrokkenheid nodig 
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zijn om mariene educatieprogramma's duurzaam te maken.  

Onderzoekers en hoger onderwijsmedewerkers vertoonden aanzienlijke kennis van de ecologie van 

zeegras en oceanische duurzaamheid, maar zij zagen een voortdurende kloof tussen academisch 

onderzoek en de toepassing ervan op scholen. Ze wilden allemaal manieren bespreken om kennis te 

delen, samen aan projecten te werken en samen een curriculum te ontwikkelen dat 

wetenschappelijke kennis omzet in lessen die geschikt zijn voor hun leeftijdsgroep. Onderzoekers uit 

Denemarken en Griekenland wezen met name op de mogelijkheden van digitale communicatie, virtual 

reality en citizen science als nuttige verbindingen tussen scholen en universiteiten.  

Focusgroepen van kinderen in alle partnerlanden vertoonden zeer vergelijkbare patronen: ze waren 

emotioneel betrokken, nieuwsgierig, hadden levendige zintuiglijke verbeelding en voelden een sterk 

empathisch gevoel voor marien leven. Leerlingen uit Griekenland, Cyprus en Denemarken zagen 

zeegras als een "thuis" of "bos" voor vissen, wat laat zien dat ze begrepen hoe belangrijk het is voor 

het milieu. Mensen dachten nog steeds dat zeegras zeewier was in alle situaties, wat laat zien dat ze 

het zelf moesten zien en leren. Als ze echter uitleg of afbeeldingen kregen, leerden de kinderen snel 

de juiste manier, wat laat zien dat ze zeer openstonden voor leren via verhalen en ervaringsgerichte 

activiteiten. Leerlingen door heel Europa waren enthousiast over excursies, verhalen vertellen, 

kunstprojecten en digitale simulaties. Deze activiteiten maken moeilijk te begrijpen ecologische 

ideeën tot echte, emotionele ervaringen.  

Kortom, de synthese tussen de landen laat zien dat er veel samenhang is, ook al zijn er enkele 

verschillen tussen de landen. Enkele van de belangrijkste problemen zijn dat het curriculum niet 

geïntegreerd is, er is niet genoeg gespecialiseerde training, er zijn niet genoeg middelen en er is 

onvoldoende samenwerking tussen scholen en onderzoek. De beste kans op succes ligt in het maken 

van digitale en ervaringsgerichte leermaterialen, multidisciplinaire lesmodellen en netwerken van 

scholen, mariene onderzoeksinstituten, NGO's en beleidsmakers die samenwerken. De bijdrage van 

Denemarken versterkt dit bericht: zelfs in landen met sterke milieutradities is kennis over zeegras nog 

steeds een "missende schakel" die kan worden opgelost met modulaire, digitaal ondersteunde en 

hands-on lesmethoden. Uiteindelijk laat SEAQUEST zien dat de basis voor het verbeteren van kennis 

over zeegras in Europa al aanwezig is: leraren zijn bereid, leerlingen zijn geïnteresseerd en 

onderzoekers zijn klaar om betrokken te raken De volgende stap is om deze groep mensen om te 

zetten in georganiseerd onderwijspraktijk via gestructureerde training, afstemming van het 

curriculum en voortdurende beleidsmaatregelen. SEAQUEST bereidt de weg voor een generatie 

oceanisch geletterde, milieubewuste burgers die begrijpen hoe belangrijk zeegrasvelden zijn voor het 

leven op aarde en in de oceaan door leraren de tools te geven die ze nodig hebben, leerlingen te 

motiveren en scholen met elkaar te verbinden.  
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